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Kapitel 1: Anbragte bgrns laering

Indledning

Det er veldokumenteret, at anbragte bgrn og unge klarer sig vaesentligt darligere i uddannelsessystemet
end deres jeevnaldrende. Lave skolepreestationer og begransede kvalifikationer som fglge heraf har store
konsekvenser for de anbragte bgrns videre livsforlgb. Som voksne klarer de tidligere anbragte sig fortsat
darligere uddannelses- og erhvervsmaessigt end resten af befolkningen.!

Undervisningen af anbragte bgrn og unge er ifglge forskningen generelt mangelfuld og til dels praeget af
mangel pd opmaerksomhed fra myndigheders side. Dette til trods for, at skolepraestationer er en variabel
risikofaktor, som kan pavirkes,? og at skolegang og uddannelse er en potentiel beskyttelsesfaktor mod
yderligere udsathed.?

Forskning viser, at hvis anbragte bgrn og unge skal have bedre fremtidsudsigter, skal de stgttes til en
bedre skolegang.? En helt ny analyse fra Social- og Integrationsministeriet paviser, at uddannelse
sammen med forebyggelse og reduktion af kriminalitet er den vaesentligste faktor i forhold til at
understgtte en positiv eendring i udsatte bgrn og unges livsforlgb — 0gsd i samfundsgkonomisk optik.>

Men ud over at skolegangen har stor betydning for anbragte bgrns fremtid, er skolen ogsa afggrende for
anbragte bgrns aktuelle trivsel og livskvalitet. Skolen kan bidrage til, at anbragte bgrn oplever
ligevaerdige relationer med kammerater, opbygger selvtillid og udvikler faglige og sociale kompetencer.®

Signaturprojektet

Som forskningen viser, er anbragte bgrns skolegang et omrade, der kraever opmaerksomhed. Samtidig
ligger det i krydsfeltet mellem omsorg og lzering, som netop er Egmont Fondens to indsatsomrader. En
anbringelse uden for hjemmet er desuden en af de livskriser, som Egmont Fondens stgtte retter sig imod
pd omsorgsomradet. Szerligt for anbragte bgrn og unge gzelder ogsd, at de ofte pd én gang oplever flere
af de livskriser, Egmont Fonden arbejder med - fx psykisk sarbarhed, vold i nzere relationer og forzeldres
skilsmisse. Af disse grunde er anbragte bgrns skolegang og uddannelse et oplagt indsatsomrade for
Egmont Fondens signaturprojekt.

Egmont Fondens bestyrelse har derfor besluttet, at fondens naeste signaturprojekt skal handle om
anbragte bgrns skolegang og uddannelse. Et signaturprojekt er et projekt som:

« Egmont Fonden selv er initiativtager til

+ afspejler Egmont Fondens indsatsomrdder omsorg og lzering

* Egmont Fonden fuldfinansierer eller er ene privatsponsor for

« Egmont Fonden implementerer og driver selv eller i samarbejde med en eller flere organisationer
e er en stor satsning gkonomisk og tidsmaessigt

Da signaturprojektet er en stor satsning, pagar et grundigt analysearbejde forud for signaturprojektet.
Dette dokument er en del af det analysearbejde. I signaturprojektets foranalyse er forskningslitteratur
omhandlende anbragte bgrn og unge gennemgaet. For at afgraense det store felt er skandinavisk

litteratur, der seerligt omhandler anbragte bgrn og unges skolegang og uddannelse, prioriteret, ligesom

! Mortensgn & Neerbaek 2008 s. 15-16 / Olsen et al. 2011 s. 11
2 Vinnerljung 2010 s. 32

3 Mortensgn & Neerbak 2008 s. 15-16

4 Vinnerljung 2010 s. 32

5 Rambgll for Socialministeriet 2012 s. 6

5 Perthou et al. 2008 s. 16



kun litteratur, der er under ti &r gammel, er gennemgaet. Hermed er forskningslitteraturen begreenset til
primeert dansk forskning fra SFI og Aarhus Universitet samt svensk forskning. Derudover er der opsamlet
pointer fra danske forskningsoversigter, som ogsa tzeller international litteratur.” Da en del af
forskningslitteraturen isaer er koncentreret omkring dggninstitutioners interne skoler og samarbejdet
mellem dggninstitutioner og skoler generelt er vidensindsamlingen til dels praeget af perspektiver, der
knytter sig til institutionsanbringelser. Andre perspektiver, der daekker fx plejefamilieanbringelser, sgges
afdaekket senere i foranalysen.

De anbragte bgrn og unge, som det hele handler om, har f3et en stemme gennem bogen TABUKA. Bogen
er et resultat af det danske projekt TABUKA, hvor 39 tidligere og nuvaerende anbragte igennem mere end
to ar har diskuteret erfaringer med at vaere anbragt og forslag til forbedringer af anbringelsessystemet. I
bogen samles erfaringerne og forslagene fra projektet. Ud over gennemlaesning af bogen fra TABUKA
pataenkes bgrnenes perspektiv desuden inddraget senere i foranalysen gennem fokusgruppeinterview
med nuvaerende anbragte bgrn og tidligere anbragte unge.

Som en del af signaturprojektets foranalyse er der, udover gennemgang af forskningslitteratur, foretaget
interview med ti personer,® som tilsammen repraesenterer lzerings-, omsorgs-, forvaltnings-, institutions-
og forskningsperspektiver pd anbringelsesomradet. Interviewene bruges til at udfordre og understgtte de
konklusioner og anbefalinger, som traeffes pa baggrund af gennemgangen af forskningslitteraturen. Det
er disse interview og informanter, der i naervaerende dokument henvises til som Egmont Fondens
interview og informanterne.

Dette dokument er en opsamling pa den viden, der er tilvejebragt gennem forskningsgennemgangen og
interview. Dokumentet skal fungere som et vidensfundament for kvalificeringen af signaturprojektet og er
udelukkende udarbejdet til internt brug i Egmont Fonden. Dokumentet er udarbejdet i foraret 2012 af
projektleder pd signaturprojektets foranalyse Maria Sander.

Laesevejledning

P& baggrund af gennemgang af forskningslitteratur samt interview er der indkredset seks fokusomrader,
som kraever szerlig opmaerksomhed, ndr det geelder anbragte bgrn og unges skolegang og uddannelse.
De seks fokusomrader er:

e ressource- eller kompenserende perspektiv
e anbragte bgrns kognitive niveau

¢ inklusion i skole og lokalsamfund
* relationer til voksne og andre bgrn

e undervisning og behandling
* tilrettelaeggelse af undervisning

De to forste fokusomrader, som handler om, hvordan der tales og taenkes om anbragte bgrn, behandles i
kapitel 4 Bornesyn. De to naeste fokusomrader gennemgas i kapitel 5 Inklusion, som handler om
inklusion af anbragte bgrn i samfundet og inklusion af betydningsfulde relationer i de anbragte bgrns liv.
De to sidste fokusomrader, som handler om undervisning af anbragte bgrn, behandles i kapitel 6
Omsorgsfuld lzering. Hvert fokusomrdde behandles i et saerskilt afsnit, der indledes med en opsamling
kaldet Kort fortalt.

7 Egelund et al. 2010 samt Bryderup & Trentel 2012 afsnit 1.2
8 Oversigt over informanter vedlagt som bilag 1



Alle konklusioner og deraf falgende anbefalinger for hvert fokusomrade er samlet i punktform i kapitel 2
Konklusioner og anbefalinger. Af pladshensyn gentages de ikke i kapitlerne 4, 5 og 6, hvor
fokusomrdderne gennemgas.

I dokumentet omtales anbragte bgrn og unge for overskuelighedens skyld konsekvent som anbragte
bgrn, undtagen nar det specifikt handler om anbragte unge.

For s& vidt muligt at undgd termen normal om det, der star i modsaetning til specialsystemet for anbragte
bgrn og unge, omtales skoler, der ikke er specialskoler, som folkeskolen. Specialskoler daekker over
dagbehandlingstilbud og dggninstitutioners interne skoler, og de kan sagtens fglge folkeskolens regler og
malsaetninger, men betegnes i dette dokument udelukkende som specialskoler. Folkeskolen daekker over
"almindelige” folkeskoler og privatskoler.



Kapitel 2: Konklusioner og anbefalinger

I dette kapitel praesenteres konklusionerne for hvert af de seks fokusomrader. P& baggrund af
konklusionerne indkredses nogle anbefalinger relateret til hvert fokusomrade. For overskuelighedens
skyld praesenteres konklusioner og anbefalinger i punktform.

Ressource- eller kompenserende perspektiv

Konklusioner

Leerere, paedagoger og socialrddgivere har tendens til at fokusere mindre p& anbragte bgrns
ressourcer og mere pa deres problemer - uanset omfanget af problemerne
Anbringelsessteder, der er fokuserede pa anbragte bgrns ressourcer, opndr i hgjere grad, at

bgrnene inkluderes i folkeskolen end anbringelsessteder, som fokuserer pa bgrnenes problemer

Anbefalinger

>

>

Anbragte bgrns ressourcer og erfaringer bgr anerkendes, stgttes og videreudvikles af peedagoger,

plejefamilier, lzerere og socialradgivere
Anbragte bgrn bgr inddrages i forhold, der vedrgrer dem selv - fx deres skolegang - s de
anerkendes og vaerdseettes som deltagende og handlende personer

Anbragte bgrns kognitive niveau

Konklusioner

Anbragte bgrn befinder sig kognitivt inden for normalomradet, men praesterer under deres
kognitive niveau

Leerere, paedagoger, plejeforaeldre og anbragte bgrn selv har lave forventninger til bgrnenes
faglige udvikling

Anbragte bgrn har ofte faglige huller (knowledge gaps) pga. miljg- og skoleskift

Mangelfuld eller darlig 9. klasses afgangseksamen er den stgrste risikofaktor for fremtidige
psykosociale problemer

Anbefalinger
» Forventninger til og ambitioner for anbragte bgrns faglige udvikling bgr gges
> Det enkelte barns faglige huller bgr afdeekkes med standardiserede tests
> Faglig stgtte til det enkelte barn bgr veaere tilrettelagt efter de faglige kundskaber og det
potentiale, som standardiserede tests afdaekker
> Anbragte bgrns grundskoleundervisning bgr mindst sigte mod en bestdet 9. klasses

afgangseksamen pa et vist niveau i hele fagraekken

Inklusion - i skole og lokalsamfund

Konklusioner

Den normaliseringshensigt, der ligger til grund for en anbringelse, vanskeligggres, nar anbragte

bgrn ikke inkluderes i det omgivende samfund og dets almene institutioner



Anbragte bgrns udvikling af faerdigheder, der kraeves i dagliglivet og i samspillet med andre
mennesker, styrkes gennem inklusion i det omgivende samfund og dets almene institutioner
Det er de faerreste anbragte bgrn, der modtager undervisning i specialsystemet, som senere
(gen)integreres i folkeskolen

En malrettet inklusionsindsats i en folkeskoleklasse medfgrer, at anbragte bgrn oplever sig som
en del af det sociale faellesskab

Anbefalinger

>

>

Anbragte bgrn bgr gennem en prosocial indsats sa vidt muligt inkluderes i folkeskolen og
lokalmiljgets foreninger, sportsklubber m.v.

Det bgr afdaekkes, hvordan inklusion af anbragte bgrn i folkeskolen bedst kan realiseres
Accepten af forskelligheder og saerlige behov bgr gges blandt leerere, klassekammerater, der ikke
er anbragt, og deres foreeldre i tilstreekkelig grad til, at anbragte bgrn kan indg3 i
folkeskoleklasser og vaere en del af det sociale faellesskab

Relationer til voksne og andre bgrn

Konklusioner

Anbragte bgrns hverdag bliver mindre konfliktfyldt, ndr de biologiske foreeldre inddrages i deres
bgrns hverdagsliv og skolegang

En stabil, gennemgaende voksen har afggrende betydning for anbragte bgrns trivsel og
uddannelsessucces

Andre bgrn, fx klassekammerater, har afggrende - positiv eller negativ - betydning for anbragte
bgrns trivsel

Anbefalinger

>

>

Anbragte bgrns biologiske foraeldre bgr inddrages i bgrnenes skolegang i det omfang, de magter
det, og det er relevant for bgrnene

Anbragte bgrn bgr tilbydes en fleksibel, uvildig, gennemgaende stgtteperson, som bl.a. har til
opgave at stgtte barnets laeringsproces

Leerere i folkeskolen skal sikre, at anbragte bgrn ikke mobbes, og at de trives i skolen sammen
med kammeraterne

Anbragte bgrns sociale kompetencer bgr styrkes, s& de bliver i stand til at danne positive
relationer med jaevnaldrende

Undervisning og behandling

Konklusioner

I undervisningen af anbragte bgrn ses en tendens til at veegte social og personlig udvikling hgjere
end faglige mal, hvorfor det socialpeedagogiske indhold prioriteres hgjere end det faglige

Det er en myte, at anbragte bgrn ikke er modtagelige for undervisning, fgr deres psykosociale
problemer er behandlet

N&r undervisning og behandling adskilles, gives anbragte bgrn en mulighed for at opleve sig som
kompetente og fa et frirum vaek fra deres problemer



Anbefalinger

>

>

Undervisning og behandling af anbragte bgrn bgr holdes adskilt for at sikre, at de kompetencer,
der kraeves for at indg8 i videre uddannelse, bliver tilvejebragt i undervisningen

Der bgr sikres et velfungerende samarbejde mellem skole og anbringelsessted fx i form af en
fastansat skolekonsulent, som har ansvar for kommunikation angdende bgrnenes trivsel og
faglige udvikling

Der bgr fores kommunalt tilsyn med den undervisning og lzering, som hvert anbragt barn far

Tilrettelaeggelse af undervisning

Konklusioner

Differentieret, fleksibel undervisning er en ngdvendighed for at imgdekomme anbragte bgrns
behov for seerlig stgtte og opmaerksomhed

Den differentierede undervisning, anbragte bgrn har brug for, stiller store krav til lzerernes
kompetencer

Adfzerds- og indlaeringsvanskeligheder er for mange anbragte bgrn en reaktion p en svaer
livssituation — vanskelighederne vil ofte forsvinde eller reduceres betragteligt, ndr barnet oplever
faglig succes

Anbefalinger

» Leerere bgr kompetenceudvikles og efteruddannes til at kunne varetage en differentieret
undervisning, der tilgodeser anbragte bgrns forskellige behov og laeringsstile

» Anbragte bgrns motivation for skolegang bgr styrkes gennem stgtte til udvikling af sociale
kompetencer

> B&de bgrn med udadreagerende adfzerd, og dem der “skintilpasser sig”, bgr gives
opmeaerksomhed og faglig stgtte. Stgtten bgr gives i dialog med barnet

» Der bgr forskes i, hvordan laeringstilbud for anbragte bgrn med diagnoser skal tilrettelaegges for
at sikre disse bgrns lsering

» Anbragte bgrn bgr stgttes i deres lektielaesning



Kapitel 3: Anbragte bgrn i tal

Cirka 1 % af en bgrnedrgang er anbragt uden for hjemmet. Dette tal har vaeret nogenlunde konstant de
sidste 40 ar.° Tal fra Ankestyrelsen® viser, at der i 2010 var 12.565 bgrn mellem 0 og 17 &r, som var
anbragt uden for hjemmet. 46 % var piger og 54 % drenge. Disse tal viser, hvor mange bgrn der bar
anbragt uden for hjemmet den 31. december 2010. Hvis man derimod ser p&, hvor mange bgrn, der er
anbragt uden for hjemmet i Igbet af et helt kalenderdr er tallet 22.275.%!

Anbragte bgrns alder Anbringelsessted

H plejefamilie

0,
7% 8% . 4% 4% 2%
mO0-3ar - L
17% Dggninstitution
H4-63
21% ar ¥ Socialpaedagogisk
7-11 &r opholdssted
M Eget veerelse
m12-14ar
 Kost- eller efterskole
®15-17 ar

Uoplyst

I gruppen af anbragte bgrn og unge ses en overvaegt af teenagere. Der er sdledes en aldersskaevhed,
som praeger det gennemsnitlige billede af anbragte bgrn og unge - og deres problemstillinger.'? Derimod
ma& SFIs forlgbsundersggelse af alle anbragte bgrn fgdt i 1995 formodes at kunne belyse gruppen af
anbragte bgrn, som den ser ud, fgr eventuelle problematikker knyttet til puberteten seetter ind. Den
sidste analyse blev foretaget, da bgrnene var 11 ar.*3

Forlgbsundersggelsen viser bl.a., at anbragte bgrn i langt hgjere grad end ikke-anbragte jeevnaldrende
ligger uden for normalomradet pa SDQ skalaen.!* Den amerikanske skala maler bgrns trivsel og er
valideret til danske forhold. Skalaen belyser bgrnenes emotionelle problemer, adfaerdsvanskeligheder,
hyperaktivitet, prosocial adfaerd samt kammeratskabsproblemer.!®

° Ottosen et al. 2010 s. 204

1% Tallene fra Ankestyrelsen er ogsa brugt til diagrammerne. Tallene er opgjort pr. 31. december 2010
" Tal fra 2009 - Rambglls beregninger for Egmont Fonden

2 Andersen 2008 s. 21-22

3 Egelund et al. 2008

4 Andersen 2008 s. 28

5 Ottosen & Christensen 2008 s. 39



Anbragte bgrn Ikke-anbragte bgrn

17% ®nden for 5%, 5%

normalomradet

H Inden for
normalomradet

H Uden for

. H Uden for
normalomradet

normalomradet

Granseomrade
Graenseomrade

De anbragte bgrn, der klarer sig bedst i skolen, er dem, som udelukkende er anbragt pga. foraeldres
problemstillinger frem for egne diagnoser, misbrugs- eller adfserdsproblemer.® For ca. 25 % af alle
anbragte bgrn i forlgbsundersggelsen er der i udgangspunktet grund til at tro, at de har potentialet til at
klare sig pa lige fod med andre bgrn malt pa tre kriterier: De ligger inden for normalomrddet pd SDQ
skalaen, de har ingen diagnoser, og de er uden “egen andel”*” i anbringelsen. En halvt s& stor gruppe pa
12-13 % har de modsatte karakteristika: De har en eller flere diagnoser pa alvorlig sygdom eller
handicap, de ligger uden for normalomradet pd SDQ skalaen, og deres anbringelse er ikke kun begrundet
i foraeldres forhold, men ogsa i barnets egne. Resten af bgrnene - mere end halvdelen - ligger imellem
disse yderpunkter.!®

Tal fra Ankestyrelsen viser, at forhold vedrgrende barnets skolegang var drsag til 34 % af de
anbringelser, der blev foretaget i 2010. For mange anbragte bgrn er problemer omkring skolegangen
saledes ikke kun en konsekvens af selve anbringelsen. Til trods for den store forekomst af
skoleproblemer blandt anbragte bgrn modtager naesten halvdelen af dem ingen szerlig stgtte i skolen.®

Undervisning af anbragte bgrn i forlgbsundersggelsen

6%

¥ Folkeskole uden
specialforanstaltninger

13%

B Folkeskole med
specialforanstaltninger

13%

Specialskole

M Intern skole pa dggninstitution

M Ingen/uoplyst

6 Ottosen & Christensen 2008 s. 68

7 Dys. de er anbragt pa baggrund af foraeldres problemstillinger og livsforhold

8 Andersen 2008 s. 29

% Disse tal kommer dog fra forlgbsundersggelsen, hvor en stor del af bgrnene er anbragt i plejefamilie og gar i folkeskole. Tal for en
anden aldersgruppe - fx teenagere - ville sandsynligvis vise en anden fordeling.
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Kapitel 4: Bgrnesyn

Ressource- eller kompenserende perspektiv

Kort fortalt

I arbejdet med anbragte bgrn ses en tendens til i hgjere grad at fokusere pa fortiden og bgrnenes
problemer frem for pd deres ressourcer og kompetenceudvikling ift. de krav, samfundet stiller - og vil
stille i fremtiden. Dette til trods for, at et ressourceorienteret perspektiv kan bidrage positivt til anbragte
bgrns inklusion fx i folkeskolen.

Nar bgrnenes ressourcer frem for deres problemer bliver kernen i deres undervisning og behandling,
anerkendes og vaerdsaettes deres erfaringer. De far mulighed for at vaere deltagende og handlende
personer, som lzaerer at tage ansvar og traeffe beslutninger pa egne vegne.

Beskyttelse eller livsmestring?

Mange anbragte bgrn har en baggrund, der har voldt dem lzerings- og/eller familiemaassige problemer,
som kraever opmeaerksomhed i planleegningen af bgrnenes undervisning og behandling. Forskning peger
pd, at der dog er en tendens til at give bgrnenes problemer stgrre opmaerksomhed end de ressourcer,
som de ogsa har. 2°

Kernen i et sddant kompensatorisk perspektiv er barnets problemer, og hvad der kan ggres for at
afhjaelpe problemerne. Beskyttelse mod udefrakommende pavirkninger samt forudsigelighed veegtes hgit
og kommer til udtryk gennem helt faste rutiner og struktur for hverdagen, som taenkes at beskytte
bgrnene mod en “indre uro”. Det kompensatoriske perspektiv praeges af en bagudrettet eller en her-og-
nu-orientering, mens fremtidsorienterede mal vil veere af principiel karakter, mere end det vil veere reelle
mal, der arbejdes systematisk hen imod.?!

Som modsaetning hertil stdr et perspektiv, hvor fokus er pa barnets ressourcer og p&, hvordan disse
udnyttes, sa barnet leerer at mestre sit liv og sine livsvilkdr. Her laegges vaegt pa, at barnet selv tager
initiativ og ansvar og oplever kontrol over egne handlinger og derigennem drager erfaringer.
Anbringelsessteder, der er preeget af et ressourceperspektiv, er mere fokuserede pa at inkludere bgrnene
i lokalmiljget fx i lokale folkeskoler, end anbringelsessteder, som arbejder kompenserende. Af den grund
ses 0gsa en tendens til, at ressourcefokuserede anbringelsessteder i hgjere grad opnar, at bgrnene
integreres i folkeskolesystemet.??

Hvorvidt den leeringsmaessige og socialpadagogiske praksis baerer praeg af et ressource- eller et
kompenserende perspektiv er mere eller mindre tilfeldigt. Det er sdledes ikke omfanget eller
kompleksiteten af bgrnenes problemer, der bestemmer praksis pd det enkelte anbringelsessted og den
enkelte skole.?® Forskellen pa ressource- og kompenserende perspektiver opsummeres i en undersggelse
fra 2006 om anbragte bgrns skolegang:

“Denne undersggelse har vist, at der en udbredt kompensatorisk taenkning b8de omkring den samlede
indsats og i forhold til specialundervisningen. Det er tillige p8vist, at der oftest er tale om
individualiserede tilgange til enkelte bgrn og unge, hvor det er i relationen mellem de enkelte bgrn og
den professionelle, at de manglende personlige, sociale og faglige kompetencer teenkes udviklet. Fortiden

20 Bryderup & Andsager 2006 s. 271, 279
2! Ibid.

2 Ibid. s. 10-11

2 Ibid.
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taenkes s8ledes i hgj grad ind i s8vel det socialpeedagogiske arbejde som i specialundervisningen,
hvorimod den fremtidige integration oftest er fravaerende eller kan reduceres til abstrakte
hensigtserkleeringer, som ikke er sammenhangende med paedagogikken.

P48 denne baggrund efterlyses paedagogisk taenkning i mere kollektive laerings- og udviklingsmiljser, hvor
der i hgjere grad fokuseres p§ bgrnenes og de unges kompetenceudvikling i forhold til de krav, der stilles
i det moderne samfund, end p§ at sege at lappe p§ fortidens skader.”**

Anerkendelse

I flere af Egmont Fondens interview fremhaeves vigtigheden af at fokusere pa bgrnenes ressourcer og
sgrge for, at de bliver anerkendt og vaerdsat som deltagende og handlende personer. Herigennem far
bgrnene mulighed for selv at treeffe beslutninger pa egne vegne, tage ansvar og drage erfaringer. Flere
informanter taler om at ggre bgrnene til subjekter i stedet for objekter — at stgtte dem til at blive
“agenter i eget liv”. Det kan fx ske ved at inddrage barnet, ndr der fastszettes faglige mal for hans eller
hendes skolegang eller invitere barnet med til mgder, der vedrgrer hans eller hendes anbringelse. De 4
Arstider, som er et kommunalt tilbud i Kgbenhavns Kommune for tidligere og nuvaerende anbragte,
forklarer:

“Det sker alt for ofte, at beslutninger bliver taget hen over hovedet pd mig. Det gor mig utryg, at jeg ikke
ved, hvad der foreg8r. Det er mit liv, men der er sjeeldent nogen, der sparger eller involverer mig. Det
skal selvfolgelig ske p§ et niveau, hvor jeg kan forst§ og overskue det. ">

Det fremhaeves i flere interview, at der altid vil veere et udviklingsperspektiv i dét, barnene har med sig
af erfaringer. Mange anbragte bgrn har klaret sig pa trods af svaere livssituationer og har derigennem
udviklet ressourcer og kompetencer, som skal gives opmaerksomhed og videreudvikles.2®

I en forskningsoversigt fra 2009 konkluderes det, at anbragte bgrn selv fremhaever vaerdien af at blive
anerkendt. Det ses som en rgd trdd igennem forskningsmaterialet, at forudsaetningen for et godt
anbringelsesforlgb ifglge de anbragte bgrn selv er at blive betragtet og behandlet som et selvstaendigt
menneske med egen betydningsfuld mening.?’

Noget forskning om anbragte bgrns skolegang tager udgangspunkt i et socialkonstruktivistisk syn.?® Her
forstds kategoriseringer af anbragte bgrn som veerende frembragt gennem menneskers teenkning, sprog
og social praksis. Den made, man opfatter anbragte bgrn pa, er i det socialkonstruktivistiske perspektiv
bundet til en kontekst og er derfor foranderlig. I denne optik har det derfor afggrende betydning i hvilket
omfang, man anser de anbragte bgrn som selvstaendige individer med ressourcer og kompetencer til at
agere i eget liv. Dette bekraeftes med fa ord fra en tidligere anbragt: “Jeg folte ofte, at jeg blev opfattet
som et problem og ikke som et barn.”?®

Anbragte bgrns kognitive niveau

Kort fortalt

Svensk forskning paviser, at anbragte bgrns kognitive niveau ikke er lavere end deres jaevnaldrendes,
men at de praesterer under deres kognitive niveau. Arsagen hertil er, at bgrnene har faglige huller®® pga.

24 Bryderup & Andsager 2006 s. 281

% De 4 Arstider 2012 s. 21

% Dette bekreeftes i Bryderup & Andsager 2006 s. 291

%7 Egelund et al. 2009 s. 227

% Se fx Mortensgn & Neerbaek 2008

» pe 4 Arstider 2012 s. 28

% "Faglige huller” er i mangel af bedre en overseettelse af knowledge gaps
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skoleskift, og at leerere, paadagoger og plejefamilier som fglge heraf undervurderer bgrnenes evner og
derfor stiller lave krav til deres faglige udvikling.

N&r bgrnenes faglige kundskaber og potentiale afdaekkes gennem tests, og der kan gives en malrettet
stgtte i forhold til det enkelte barns faglige huller, gges barnets faglige niveau. Nar de faglige kundskaber
styrkes, gges sandsynligheden for, at bgrnene kan opna 9. klasses afgangseksamen.
Grundskoleuddannelsen er fundamentet for videre uddannelse og har derfor afggrende betydning for
anbragte bgrns fortsatte tilknytning til uddannelsessystemet.

Knowledge gaps

N&r anbragte bgrn klarer sig darligere i uddannelsessystemet end deres jaevnaldrende, er det
neerliggende at forklare det med, at deres kognitive niveau ligger under gennemsnittet pga. gentagne
svigt og traumer i barndommen. Et svensk forskningsprojekt konkluderer, at forklaringen snarere ligger i,
at anbragte bgrn rent fagligt praesterer under deres evner, bl.a. fordi ambitionerne pad deres vegne er
lave.3! I forskningsprojektet har 25 familieplejeanbragte bgrn, som ikke har diagnoser, og som har haft
en relativ stabil anbringelse, faet szerlig faglig stgtte i en todrig periode. Gennem forlgbet er bgrnenes
skolepraestationer forbedret; deres koncentration og hukommelse er gget ligesom lysten til at g3 i skole,
og deres laese- og stavefaerdigheder er forbedret markant. I forhold til deres matematiske faerdigheder
ses dog kun en svag forbedring.

Ved forskningsprojektets start viste IQ tests, at bgrnene I8 inden for normalomrédet, men markant under
gennemsnittet for deres aldersgruppe. Laesetests og matematiske tests sammenholdt med IQ testen
viste, at majoriteten af bgrnene praesterede under deres kognitive niveau, men ved projektets afslutning
var denne diskrepans reduceret. Samtidig var bgrnene efter to r stort set pd niveau med deres
jevnaldrende i IQ tests, hvilket igen bekraeftede, at bgrnene ved projektets start praesterede under deres
egentlige form&en.32

Der fremhaeves to arsager til, at de anbragte bgrn i forskningsprojektet praesterede under deres kognitive
evner:

e Bgrnene har huller i deres faglige viden som en konsekvens af skoleskift
+ Plejeforzeldre og lzerere har lave forventninger og ambitioner pd bgrnenes vegne

Kernen i forskningsprojektet var gennem standardiserede tests at afdaekke det enkelte barns faglige
niveau og potentiale og pa den baggrund tilpasse stgtten efter individuelle behov. Nar de faglige huller pd
den made blev udfyldt, trddte potentialet frem med det resultat, at bade bgrnene selv og de voksne
omkring dem haevede ambitionerne for bgrnenes faglige praestationer.3?

I Egmont Fondens interview med Bo Vinnerljung, som var leder af forskningsprojektet, betegner han det
som en "kronisk” problematik, at socialrddgivere, socialpeedagoger, plejefamilier og lzerere undervurderer
anbragte bgrns begavelse og derfor har lave forventninger og stiller lave krav til bgrnenes faglige
udvikling. Vinnerljung kalder det “kognitiv forssmmelse”, fordi det holder bgrnenes potentiale skjult -
ogsa for bgrnene selv.

I et kvalitativt internationalt studie af 38 tidligere anbragte, som har opndet en lang videregdende
uddannelse med karakterer over middel, bekreeftes betydningen af de forventninger, der stilles. De
faglige praestationer styrkes, nar leerere og paedagoger/plejefamilier gger ambitionerne og
forventningerne pa bgrnenes vegne og udviser interesse for deres skolegang og uddannelse.3*

31 Tideman et al. 2011. Se ogsa Vinnerljung & Hjern 2011 s. 1908
32 Tideman et al. 2011 s. 50-51

3 Ibid. s. 52-53

3 Martin & Jackson 2002 s. 124
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At anbragte bgrn har faglige huller pga. ustabil skolegang bekraeftes af dansk forskning. Her papeges det
0gsd, at anbragte bgrns faglige potentiale sjeeldent er afdaekket, ndr de visiteres til et skoletilbud.
Konsekvensen er, at det ikke ngdvendigvis er det rette skoletilbud, barnet visiteres til. Ydermere er det
problematisk at fastseette faglige méalsaetninger, ndr barnets faglige niveau og potentiale ikke er kendt.3®

9. klasses afgangseksamen som fundament for videre uddannelse

En rapport fra den svenske Socialstyrelse understgtter det svenske forskningsprojekts konklusioner om,
at anbragte bgrn preaesterer under deres kognitive niveau, men at de ikke er kognitivt under niveau.
Rapporten problematiserer, at undersggelser af anbragte bgrns intelligens ofte anvender resultater fra de
tests, der bruges til session i militeeret. Her scorer de meaend, der tidligere har vaeret anbragt,
gennemsnitligt lavere end andre. Socialstyrelsen argumenterer dog for, at det ikke er mandenes
kognitive niveau, der er arsagen til, at de scorer lavt. Det er snarere det faktum, at de ikke har
uddannelse ud over grundskolen, og sdledes deres uddannelsesniveau, der er det afgmende.36

Her betones altsd, at konsekvensen af manglende uddannelse ud over grundskolen er, at tidligere
anbragte fortseetter med at praestere under deres kognitive evner. Som en indikator for det videre
uddannelsesniveau efter grundskolen benytter den svenske Socialstyrelse sig af karaktererne fra 9.
klasses afgangseksamen, som ifglge svensk forskning har betydning for tilbgjeligheden til at studere
videre efter grundskolen uanset barnets sociogkonomiske baggrund. Det konkluderes endvidere, at lave
eller manglende karakterer ved 9. klasses afgangseksamen er den stgrste risikofaktor for fremtidige
psykosociale problemer som kriminalitet, misbrug, selvmordsforsgg og afhangighed af offentlige
ydelser.?’

Ogsa blandt Egmont Fondens informanter betones vigtigheden af 9. klasses afgangseksamen. I langt de
fleste interview naevnes, at det er afggrende for anbragte bgrns videre livsforlgb, at de far en 9. klasses
afgangseksamen. Den ses som fundamentet for al videre uddannelse, og resultaterne derfra bliver derfor
afggrende. Flere bruger eksemplet, at man i dag ikke kan blive gadefejer uden at kunne tale engelsk,
betjene kompliceret IT udstyr og indga i sociale sammenhange pd arbejdspladsen. Det opfattes derfor
som en ngdvendighed, at der arbejdes for, at anbragte bgrn opnar en god 9. klasses eksamen i hgjere
grad, end tilfeeldet er i dag. Flere informanter ser derfor ogsa med skepsis pa tendensen til at lade
anbragte bgrn - primaert pa interne skoler - kun g3 til afgangseksamen i kernefagene dansk, engelsk og
matematik frem for i hele fagraekken. Det er samtidig en pointe, at afgangseksamen far endnu stgrre
betydning for anbragte bgrn, fordi de mangler netveerk og derfor kan have svaerere ved at fa stgtte til at
finde praktikpladser, jobs m.v.: “Anbragte bgrn har kun dét, der stdr p8 eksamenspapiret”, som Bo
Vinnerljung udtrykker det.

I enkelte interview udtrykkes dog ogsa en opfattelse af, at anbragte bgrn i en eller anden grad er
anderledes end andre bgrn og har s& mange problemer, at det ikke kan forventes, at de kan opnd en 9.
klasses afgangseksamen. Dette tilbagevises dog af de repraesentanter for dggninstitutioner, som er
interviewet. En af dem melder, at stort set alle deres elever gar til afgangseksamen i hele fagraekken og
bestdr.3® En anden fortzeller, at deres elever i den interne skole har et hgjere gennemsnit ved
afgangseksamen end eleverne p& den lokale folkeskole - og understreger at pensum, censorer m.v. lever
op til folkeskolens krav.3®

% Mortensgn & Neerbaek 2008 s. 80 / Bryderup et al. 2002 s. 277-278
% Vinnerljung et al. 2010 s. 242

¥ Ibid. s. 228

% Egmont Fondens interview med Sgren Haaber Johansen

3 Egmont Fondens interview med Niels Brun Madsen
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Kapitel 5: Inklusion

Inklusion - i skole og lokalsamfund

Kort fortalt

Anbragte bgrn befinder sig i en marginaliseret position, som forstaerkes yderligere, ndr de afgraenses fra
det omgivende samfund. Dette gaelder fx, nar et anbragt barn tages ud af folkeskolen for at modtage
specialundervisning. Jo mindre bgrnene inkluderes i folkeskoler, fritids- og foreningsliv m.v., des sveerere
bliver det for dem at afprgve og opgve de sociale feerdigheder, der kraeves for at fungere og bega sig i
samfundet. M3let med at fjerne bgrn fra hjemmet er netop at inkludere dem i samfundet og give dem
opvaekstvilkdr, der ligner andre bgrns. Der ligger dermed et paradoks i, at inklusion i samfundet sgges
opfyldt gennem eksklusion fra samfundets almene institutioner for bgrn og unge.

Gennem inklusion gives anbragte bgrn mulighed for at indg% i livssammenhange, hvor de kan klare sig
godt og opna succes. Dermed kan deres fglelse af normalitet styrkes.

Sociale feerdigheder traenes gennem inklusion

Bgrn, der er anbragt uden for hjemmet, befinder sig i en marginaliseret position i kraft af, at de ikke bor
sammen med deres foraldre, sddan som deres jaevnaldrende ggr. Nar anbragte bgrn ekskluderes fra det
omgivende samfund og dets almene institutioner, gges marginaliseringen yderligere. Det geelder fx pa

dggninstitutioner, hvor alle bgrnenes aktiviteter — skole, fritid, leg og hvile - foregdr pd8 samme matrikel.

N&r bgrnene sdledes ekskluderes, far de ikke mulighed for at gve sociale faerdigheder i en realistisk
interaktion med omverdenen. Nogle anbringelsesmiljger er s& anormale i forhold til andre bgrns
opvaekstvilkdr, at det paradoksalt nok bliver sveert at opfylde den normaliseringshensigt, som ligger til
grund for, at et barn fjernes fra hjemmet.*® Dagligdagsaktiviteter, der skal fungere som en kvalificering
til inklusion i samfundet, bliver i stedet et surrogat for meningsfulde aktiviteter uden for

anbringelsesstedet - sdkaldte “som-om aktiviteter”.**

Bgrn, der anbringes uden for hjemmet, m3 antages at vaere nogle af samfundets mest sarbare bgrn.
Mange bliver anbragt pga. sociale og emotionelle problemstillinger, som betyder, at de ikke altid agerer
ifslge normen. Bgrn vil orientere sig mod deres jaevnaldrende, og derfor kan der opsta et “samfund i
samfundet” med egne veerdier, ndr bgrn med afvigende adfserd bor under samme tag. Der kan
forekomme en socialisering til afvigende adfzerd, hvis ikke bgrnene ogsa faerdes i miljger, hvor
normsvarende adfzerd og regelseet dominerer.*?

Uanset miljget opndr bgrnene naturligvis sociale kompetencer. Det kraever fx store kompetencer at
navigere i en gruppe af skiftende voksne og bgrn med uforudsigelig adfaerd: “I almindelighed optraeder
bornene som kyndige aktorer i de kraevende sociale interaktioner™>. Det afggrende er, hvorvidt de
feerdigheder, de lzerer, ogsa er anvendelige uden for institutionsverdenen. **

40 Ottosen et al. 2010 s. 208

“! 1bid. s. 206 / Egmont Fondens interview med Peter Jensen
42 Egelund et al. 2010

43 Egelund & Jakobsen 2009 s. 187

4 Ibid. / Ottosen et al. 2010 s. 208
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Fritidsaktiviteter - at veere ligesom alle andre

Anbringelsessteder, der er relativt 8bne over for omverdenen, har de bedste forudsaetninger for at stgtte
bgrn i at udvikle de feerdigheder, der kraeves i dagliglivet og i samspillet med andre mennesker.*®
Muligheden for at opné sociale faerdigheder styrkes altsd gennem inklusion i lokalmiljget, fx i skole,
foreninger og sportsklubber.

Dette bekreeftes gennem interview med tidligere og nuvaerende anbragte i bogen TABUKA, hvor isaer
fritidsaktiviteter i lokalmiljget fremhaeves som et fristed, fordi det bade er en metode til at “give sine
tanker fri”, og fordi det giver mulighed for at indgd i sociale sammenhange med jaevnaldrende uden for
institutionslivet. Det forklares bl.a. sdledes:*®

Sille: “"Man er bare et barn, der gé8r til et eller andet. Jeg er ikke Sille, der er p8 barnehjem, men jeg er
Sille, der spiller badminton ligesom alle andre.”

Storm: ”S§ er man ikke noget i kraft af ens problemer, men i kraft af det man gor [...]. Og det betyder en
masse. Lige pludselig f8r du lov at komme med til Birgittes fodselsdag... bare fordi du er god til fucking
fodbold.”

Sille: “De kammerater, som ikke er formet som o0s, de giver os jo 0gsd selvtillid til at kunne handle
anderledes.”

Dette beskrives ogsa af flere af Egmont Fondens informanter. Nogle kalder det “kammeratskabseffekten”,
ndr mgdet med andre bgrn bliver en indgang til at skabe netvaerk. Et netvaerk, som kan styrke folelsen af
normalitet — og endvidere stimulere lysten til at tilegne sig viden om nye interessefelter, som har vaerdi i

det sociale feellesskab.

Inklusion i folkeskolen

I henhold til anbringelsesreformen fra 2006 har anbragte bgrn og unge krav pa at f& en undervisning, der
svarer til den, som ikke-anbragte bgrn med samme kognitive forudseaetninger tilbydes. De skal s vidt
muligt undervises i folkeskolens regi, og hvis det ikke er muligt, skal undervisningen tilretteleegges med
henblik pa, at den enkelte kan vende tilbage til folkeskolen, s8 snart det er muligt.

SFI bekraefter: “samlet set m8 det konkluderes, at barnene langt hen ad vejen er bedst stillede, s8fremt
de opn8r integration i normalskolesystemet”, 1 praksis er det dog de faerreste bgrn, der modtager
undervisning i specialsystemet, som vender tilbage til folkeskolen.*’

Hvorvidt bgrn visiteres til folkeskolen eller en specialskole afggres bl.a. af sagsbehandlerens opfattelse af
folkeskolen. Blandt nogle sagsbehandlere, socialrddgivere og paedagoger forekommer der en opfattelse
af, at folkeskolen ikke er rummelig. Nar dette er tilfaeldet, vil der ved visiteringen vaere tilbgjelighed til at
nedprioritere folkeskoleundervisning.48

Opfattelsen af, at folkeskolen ikke er rummelig, deles af flere af Egmont Fondens informanter. Her peges
der pd, at bdde lzerere, klassekammerater, der ikke er anbragt og deres foreeldre, spiller en afggrende
rolle for graden af accept af forskelligheder og sarlige behov.

Undersggelser viser, at der kun skal en relativ kortvarig men malrettet indsats til, for at anbragte bgrn
kan indgd i en almindelig folkeskoleklasse pa en made, hvor de oplever sig som en del af det sociale
feellesskab.*® Netop denne inklusion i folkeskolen kan bidrage til en fglelse af normalitet - en fglelse som

% Egelund & Jakobsen s. 195-196

6 Nielsen 2005 s. 335

47 Hansen 2005 s. 19 / Bryderup et al. 2002 s. 275 / Egmont Fondens interview med Sgren Skjgdt
8 Andersen 2008 s. 10

4 Egelund et al. 2009 s. 113. Se ogsa Hansen 2005
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mange anbragte bgrn straeber efter at opnd. Iszer for de bgrn, der klarer sig godt i skolen, bliver den et
fristed og en arena for succesoplevelser, som styrker selvopfattelsen. >°

Relationer til voksne og andre bgrn

Kort fortalt

Gode relationer til foraeldre, til andre voksne og til bgrn har stor betydning for anbragte bgrns trivsel,
0gsd ndr det kommer til skolegang og uddannelse. De biologiske foreeldre fylder meget i anbragte bgrns
bevidsthed og kan vaere en afggrende motivationsfaktor i forhold til uddannelse. At inddrage foraeldrene
virker anerkendende og skaber forbindelse mellem de forskellige livssammenhange, barnet indg%r i. Et
godt foreeldresamarbejde kan desuden fgre til feerre konflikter - ogsa for barnet.

Uanset niveauet af foreeldresamarbejde har anbragte bgrn behov for at have en stabil, omsorgsfuld og
gennemgaende voksen i sit liv. En stgttende voksen, der er uvildig i forhold til skole og kommune, og
hvor relationen raekker ud over selve anbringelsen. Ogsd andre bgrn har afggrende indflydelse pd
anbragte bgrns trivsel. Enten negativt i form af mobning og marginalisering eller i form af en positiv og
integrerende tilknytning til bgrnegruppen fx i skolen.

Gode relationer gennem foraeldresamarbejde

For anbragte bgrn er det ikke de biologiske foraeldre, der fungerer som primasre omsorgspersoner. Det
reducerer dog ikke bgrnenes gnske om, at foreaeldrene skal vaere en del af deres liv:

"Seerligt udpeger anbragte bgrn og unge dog relationen til foreeldre og anden neer familie som afggrende
for, at der kan blive tale om vellykkede anbringelsesforigb. I forhold til foraeldrene er dette gnske
dobbeltbundet, da relationerne ofte i udgangspunktet er kendetegnet ved frustrationer, bekymringer og
vanskeligheder. Det &endrer imidlertid ikke ved, at foraeldrene fylder meget i de anbragte borns
bevidsthed, hvilket er tilfaeldet uanset aldersgruppe og anbringelsesform. !

Af en ung, der selv har veeret anbragt, udtrykkes det sdledes: “Forholdet til den rigtige familie er meget
vigtigt. Hvis man bliver fjernet fra plejefamilien, og man ikke har et forhold til sine foreeldre, er man p&
herrens mark. De vil vaere som en fremmed for dig. Det oplevede jeg med min far. Jeg flyttede hjem til
en fremmed mand...”?

Ved en anbringelse uden for hjemmet tilfgjes endnu en livssammenhang, som bgrnene skal kunne
navigere i. For at skabe forbindelse mellem de forskellige livssammenhaenge, som ofte kan virke
modsatningsfyldte og have forskellige veerdier, kan foraeldrene inddrages i det omfang, de magter det,
fx som publikum til fodboldkampe, ledsagere i svgmmehal og lignende.>?

Ogsa skolen kan vaere inkluderende over for foraeldre. Skolen kan ligefrem fungere som en neutral base
for foreeldre, der har et konfliktfyldt forhold til anbringelsesstedet. Her kan de inkluderes gennem
invitationer til foreeldremgder, teateraftner m.m.>*

Fra Egmont Fondens interview er der ogsa eksempler p&, hvordan biologiske foreeldre med fordel kan
inddrages i bgrnenes liv. P& dggninstitutionen Bggholt foretages et dagligt opkald til alle foreeldre, hvor
de informeres om, hvordan deres barns dag er forlgbet. Ifglge forstanderen betyder det, at foraeldrene

0 Nielsen 2005 s. 321

! Egelund et al. 2009 s. 226
52 De 4 Arstider 2012 s. 26
53 Ottosen et al. 2010 s. 211
% Nielsen 2005 s. 330
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foler sig inddraget og anerkendt som foraeldre, hvilket fgrer til langt faerre konflikter — bade med
foraeldrene og med bgrnene, som ikke tvinges ud i situationer, hvor de fgler, at de skal "valge side”.

Et kvalitativt, internationalt studie af tidligere anbragte, som har opndet en lang videregdende
uddannelse med karakterer over middel, understreger, hvor stor indflydelse biologiske forzaeldre har pa de
valg, anbragte bgrn treeffer — 0gsa i forhold til uddannelse. Studiet viser, at foreeldres interesse og
opbakning til uddannelse fungerer som en afggrende motivationsfaktor uanset foraeldrenes eget
uddannelsesniveau. Selv i tilfeelde, hvor barnet/den unge ikke har haft kontakt med sine foraeldre i op til
ti &r, var foraeldrene en stor motivationsfaktor i forhold til uddannelse.> Et dansk forskningsprojekt
bekraefter, at foreeldres stgtte til uddannelse kan vaere en motivationsfaktor, men pdpeger, at anbragte
bgrns biologiske foraeldre sjeeldent har overskud eller erfaring til at fungere som en egentlig stgtte og
motivationsfaktor i forhold til uddannelse.>®

En gennemgaende voksen

Uanset niveauet af forseldresamarbejde har anbragte bgrn behov for at have en stabil gennemg8ende
voksen i deres liv. Dette er et tilbagevendende tema for de tidligere og nuveerende anbragte bgrn og
unge i TABUKA. Her efterlyses en "barnets stgtteperson”, som kan fglge barnet under hele anbringelsen -
og eventuelt efter - og veere uvildig i forhold til skole, kommune, psykologer m.m. @nsket om en sddan
stgtteperson er dét, der fylder mest i hele materialet fra TABUKA.>?

Den danske del af et internationalt forskningsprojekt, der afsluttedes i 2010 bekrzaefter betydningen af, at
anbragte bgrn har en gennemgdende voksen gennem hele livet, som de kan stgtte sig til.
Forskningsprojektet har pavist en sammenhang mellem tidligere anbragtes grad af succes i
uddannelsessystemet og tilstedevaerelsen af en stabil og gennemgdende voksen.>® Voksenstgttens
betydning for uddannelsessucces opsummeres af Robin i TABUKA materialet:

“Der har vaeret nogle f8 personer, man har haft et trygt og keerligt forhold til. Et menneske som pé8 et
eller andet tidspunkt har sagt et eller andet til én, som bliver ved med at styrke én. For eksempel
mennesker, der har sagt: Jamen, jeg tvivler ikke p8, at du kan tage den uddannelse’... Bare det, at de
siger det til én, giver s8dan en drivkraft de naeste fem &r... Det ggr, at fordi de tror p§ mig, og jeg holder
meget af dem, s8 skal jeg vise dem... Jeg tror, at via den kaerlighed, man har til det menneske, og den
kaerlighed, det menneske har til én, s giver det én den styrke, man kan falde tilbage p8, hvis man har
det svaert.”™®

De voksne, der typisk omgiver anbragte bgrn, er “udskiftelige”. Udskiftningen af voksne sker fx ved
personaleskift pd institutioner eller ved brud i anbringelsen. Herved gentages et tab af relationer for de
anbragte bgrn. De tidligere og nuvaerende anbragte bgrn og unge i TABUKA gnsker et opggr med
forestillingen om, at anbragte bgrns omsorgspersoner skal have en professionel distance. Tvaertimod
gnskes staerke relationer, der raekker ud over selve anbringelsen. Der efterlyses stgrre fleksibilitet og et
opggr med en sdkaldt “lonmodtagerbevidsthed”, som fx betyder, at et barn ikke kan ringe til sin
kontaktpaedagog, ndr denne har fri, selvom der er et akut behov. ®° SFI pdpeger, at anbringelsessteder
netop er en hybrid mellem en offentlig og privat indsats, og at selv plejefamilier er professionaliserede
enheder.®! Men de tidligere og nuvaerende anbragte i TABUKA fremhaever et behov for, at “det offentlige”
bliver en mindre fremtraedende del af anbringelsen.

5 Martin & Jackson 2002 s. 125

% Bryderup & Trentel 2012 s. 125-130
7 Nielsen 2005 kap. 6

8 Bryderup & Trentel 2012 s. 102-107
% Nielsen 2005 s. 138

%0 Ibid. s. 145

5! Ottosen et al. 2010 s. 202
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Feellesskab med andre bgrn

Det er ikke kun foraeldre og stabile voksne omsorgspersoner, der har betydning for anbragte bgrns
trivsel. Andre bgrn i skolen, i fritidslivet og p& anbringelsesstedet spiller ogsa en central rolle - som kan
veere negativ eller positiv. Tilknytningen til forskellige bgrnegrupper kan fungere som en integrerende
faktor, men kan ogsa blive en udlgser for marginalisering og mobning.%?

At indg8 i en skoleklasse og deltage i undervisningen kraever en vis tilstedevaerelse af sociale
kompetencer hos det enkelte barn. Personlige nederlag i skolen som fglge af manglende sociale
kompetencer kan pa linje med faglige nederlag have konsekvenser for det enkelte barns trivsel og
motivation for at g& i skole.®3

Mange anbragte bgrn oplever mobning, enten som mobbere eller mobbeofre. I TABUKA materialet er det
netop forholdet til andre bgrn, der oftest tales om, ndr det handler om skolen. Det optager de anbragte
bgrn mere end forholdet til laererne og undervisningen.®*

I en forskningsoversigt fra 2009 sl8s det fast, at man ikke kan vaere for opmaerksom pa bgrnegruppen
som socialt faznomen.®® Isaer dggninstitutioner er praeget af hierarkisering, og det er kraevende for
bgrnene at etablere sig i den sociale orden. Omvendt bliver feellesskabet et centralt omdrejningspunkt for
tilveerelsen, ndr det lykkes at skabe og opretholde gode relationer til de andre bgrn. P8 dggninstitutioner
kan der ligefrem opstd “skaebnefzellesskaber”, som giver modvaegt til den ensomhed, mange anbragte
bgrn oplever.®®

52 Egelund et al. 2009 s. 220
8 Walther 2009 s. 10

% Nielsen 2005 311-315

% Egelund et al. 2009 s. 220
% Ottosen et al. 2010 s. 213
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Kapitel 6: Omsorgsfuld laering

Undervisning og behandling

Kort fortalt

N&r det geelder anbragte bgrns skolegang, ses en tendens til at nedprioritere faglige mal til fordel for
behandling af bgrnenes sociale og personlige problemer. N&r det sdledes bliver elevens sociale situation
snarere end elevens faglige standpunkt, der bliver bestemmmende for undervisningen, sker der en
sammenblanding af malene for elevens psykosociale og faglige udvikling. Konsekvensen heraf er, at
bgrnene ikke opnar kompetencer til at indgd i videre uddannelse og arbejde.

Socialpaedagogik i undervisningssituationen er en stgtte til at fremme laeringsprocessen, men det har
konsekvenser for den faglige leering, nar den bliver malet for undervisningen. Hvis behandlingen
henlaegges til at foregd uden for undervisningssituationen, kraever det dog et velfungerende samarbejde
mellem laerere og padagoger. Til gengaeld kan skolen fungere som et fristed veek fra problemer og blive
en livssammenhaeng, hvor anbragte bgrn far mulighed for at opna succes og opleve sig som kompetente.

Det brede og det snaevre undervisningsbegreb

Gennem skolegang skal det sikres, at de kompetencer, der kraeves for at kunne indg% i videre
uddannelse og arbejde i ungdoms- og voksenlivet, bliver tilvejebragt. Det gzelder bade faglige og sociale
kompetencer. Forskningen peger pd, at der for de anbragte bgrns skolegang er en tendens til szerligt at
fokusere p& de sociale kompetencer.®’

I sddanne tilfeelde sidestilles sociale og personlige mal med faglige - eller gar forud for dem. Frem for at
rette opmaerksomheden mod en faktisk ggning af faglige kundskaber er der i hgjere grad fokus pa at
tilvejebringe forudsaetninger for at gge de faglige kundskaber. Dette kan 0gsa betegnes som hhv. et
snaevert og et bredt undervisningsbegreb.®®

Det snaevre undervisningsbegreb retter sig mod barnets faglige viden. Fokus er primaert pad at indhente
forsgmt lzering og @ge de faglige kundskaber og i mindre grad p& barnets sociale udfordringer.
Undervisning og behandling ses som to forskellige indsatsformer, der yder forskellige bidrag til elevens
udvikling, og derfor - trods opdelingen - er komplementare.

Det brede undervisningsbegreb bygger pa en forstdelse af undervisningen som havende et
socialpaedagogisk sigte. Der fokuseres pa opdragelse og behandling af bgrnene, og derfor vaegtes det
enkelte barns sociale og personlige problemer og udvikling hgjere end hans eller hendes faglige
standpunkt.

Til grund for det brede undervisningsbegreb ligger en hierarkisk forstaelse, hvor behandling anses som
forudsaetningen for vellykket indlaering. SFI har indkredset de tre oftest forekommende argumenter for
det brede undervisningsideal:®°

* Bgrnenes psykiske og sociale problemer blokerer for indlaeringen. Bgrnene er derfor ikke
modtagelige for indlaering, fgr problemerne er behandlet.

+ Bgrnenes sociale kompetencer er s& mangelfulde, at de ikke kan beg3 sig i en almindelig
folkeskole.

7 Bryderup et al. 2002 s. 272-278 / Perthou et al. 2008 s. 46-47
%8 Ibid.
% Perthou et al. 2008 s. 46-47
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« Bgrnene har darlige skoleerfaringer, som ngdvendigggr, at man opbygger tillid og motivation til
skolegang, fgr en egentlig faglig undervisning kan begynde.

N&r det socialpaedagogiske aspekt far en sd central plads i undervisningen, kan det have den konsekvens,
at de faglige mal bliver uklare, fordi der ikke skelnes mellem barnets psykosociale og faglige udvikling.
Forskning peger p%, at det faglige indhold i undervisning derfor skal opprioriteres:

“Folkeskolens overordnede form8l indeholder et sigte p8 at forberede eleverne til et fremtidigt liv som
aktive samfundsborgere. Skal dette sigte realiseres, er det vaesentligt, at der sker en normalisering af
elevernes laerings- og udviklingsbetingelser.””°

I undervisning af bgrn med szerlige behov ma der ngdvendigvis indgd elementer af socialpaedagogik, men
det problematiske er, ndr det bliver selve indholdet af undervisningen. Forskning peger derfor pa, at
socialpaedagogikken skal “anvendes bevidst som en ngdvendig stgtte for at igangsaette en leeringsproces
uden at fortraenge undervisningens fagkerne.”’!

Dette bekreeftes af Egmont Fondens informanter, hvoraf langt stgrstedelen betoner veerdien af en klar
adskillelse af behandling og undervisning. Flere tilbageviser det som en forfejlet strategi og en sejlivet
myte, at bgrn ikke skulle vaere modtagelige for indlaering, fgr eventuelle psykosociale problemer er
behandlet. 72

Forskel pa skole og fritid

Hvis bgrnenes hele liv - bdde skolegang og fritid - underlaegges et samlet socialpaadagogisk sigte, star
barnet i princippet til rddighed for omformning og forandring dggnet rundt. Dette svaekker udvikling af
selvstaendighed og evnen til at skifte fra en social sammenhaeng til en anden. 73

Forskellige sociale arenaer har forskellige mal, kvalitetskriterier, regler m.v., som ikke automatisk kan
overfgres fra den ene arena til den anden. Det er derfor en ngdvendighed at kunne navigere pa og
imellem de forskellige arenaer og kunne skabe sammenhang imellem dem.’* I denne optik er det
ngdvendigt, at der er en tydelig opdeling og forskel pa dét, der foregar i skolen og dét, der foregar
hjemme.

Ydermere vil der vaere et uundgdeligt fokus pa barnets problemer, sd lzenge behandlingen er det mest
centrale. Ved en adskillelse af behandling og undervisning gives barnet derimod en mulighed for at fa et
frirum vaek fra problemerne. Skolen kan fungere som en arena for succes, hvor bgrnene kan opleve sig
som kompetente. Dette kan ses som en socialpadagogisk faktor i sig selv i stedet for en modsatning
dertil.”®

TABUKA bekreefter da ogsd, at skolen kan give et lgft for dem, der ellers ikke oplever megen succes, og
derfor sandsynligvis har stgrre betydning for anbragte bgrn end for andre bgrn.”® Det er dog en vigtig
pointe derfra, at skolen omvendt kan veere en stor selvstaendig belastning for dem, der ikke oplever
undervisningsmaessig succes.

70 Bryderup et al. 2002 s. 275

7! Bryderup & Andsager 2006 s. 278 og 287

72 Dette blev yderligere bekrzeftet af forsker Inge Bryderup til konferencen Tidligere anbragte unges skolegang og uddannelse pd
Aarhus Universitet 7. februar 2012

73 Bryderup & Andsager 2006 s. 285-289

7 Ibid.

75 Mortensgn & Neerbaek 2008 s. 61-62

¢ Nielsen 2005 s. 24
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Samarbejde mellem leerere og socialpaedagoger

Hvis anbragte bgrns skolegang og behandling holdes adskilt, er det dog en forudsaetning for et godt
skoleforlgb, at der er et velfungerende samarbejde mellem skole, anbringelsessted og forvaltning.
Hensigten med at have et grundigt samarbejde er, at skabe synergieffekt gennem en mere nuanceret
forstdelse for barnets behov og derigennem szaette barnet i centrum.””

SFI papeger, at et godt tveerfagligt samarbejde mellem lzerere og socialpaedagoger er en vigtig brobygger
imellem de livssammenhaenge, barnet indgdr i.”® Forudsaetningen for et godt samarbejde mellem skole
og anbringelsessted er bl.a., at paedagoger og lzerere har et indgdende kendskab til hinanden og forstar
og anerkender hinandens faglighed. Samarbejdet styrkes, ndr skolegang opfattes som en del af
omsorgen for barnet, snarere end noget der star i modsaetning til den sociale del af anbringelsen.”®

Samarbejdet mellem lzerere og paedagoger vil ofte vaere teet pa dggninstitutioner med intern skole, hvor
laerere og padagoger er en del af den samme personalegruppe. Til gengaeld kan det vaere en udfordring
for anbringelsessteder, der har bgrn i flere forskellige eksterne skoler at opretholde en teet kontakt.?° En
undersggelse fra Socialministeriet viser, at det i sddanne tilfaelde iszer er anbringelsesstedet mere end
skolen, der bruger ressourcer pa at sikre samarbejdet.®*

En af udfordringerne ved samarbejdet er, at selvom anbringelsesstedet udnavner en kontaktpadagog,
der har ansvaret for det daglige samarbejde med skolen, kan der pga. de skaeve arbejdstider pa en
d@gninstitution i praksis ga flere dage imellem, at bestemte personer er p& arbejde. I en travl hverdag
kan det ogsd vaere en udfordring for kontaktpaedagogerne at afse tiden til at opretholde et godt
samarbejde med skolen og give bgrnene stgtte til lektielaesning. Nogle anbringelsessteder imgdekommer
denne udfordring ved at anseette en fuldtids- eller deltidsmedarbejder i dagtimerne fx en laerer, en
"skolekonsulent” eller en socialrddgiver, som udelukkende har til opgave at stgtte lektielaesningen og
varetage kommunikationen med bgrnenes forskellige skoler om deres trivsel og faglige udvikling.®?

Tilrettelaeggelse af undervisning

Kort fortalt

Undervisning af anbragte bgrn stiller store krav til bade lzerere og elever. Mange anbragte bgrn har store
faglige huller pga. mange skoleskift, og en del mangler ogsd sociale kompetencer til at indgd i
undervisningssammenhange med andre bgrn. Undervisningsdifferentiering, opmaerksomhed pa
elevernes forskellige lzeringsstile, lektiehjeelp samt kompetenceudvikling af bade bgrn og lzeerere er alle
metoder til at skabe gunstige lseringsmiljger.

Et positivt og udviklende leeringsmiljo kan ogsa skabes, selvom en del anbragte bgrn betegnes som
adfeerdsvanskelige. Mange anbragte bgrns indlaerings- og adfaerdsvanskeligheder vil kunne afhjaelpes
gennem en stgrre opmaerksomhed p&, at vanskelighederne i hgj grad skyldes reaktionsmgnstre, som er
en konsekvens af svaere livssituationer.

Undervisningssituationen

De fleste anbragte bgrn har en skoledag, der er struktureret med klasser, timer, frikvarterer, madpakker
osv. Ogsd pa mange dggninstitutioners interne skoler er dette tilfaeldet - dog ofte med afvekslende
tilbud, fx vaerkstedsundervisning. Malet er, at skoledagen er s almindelig som muligt for at sikre, at

77 Perthou et al. 2008 s. 19 og 58

78 1bid. s. 58

7 1bid. s. 41 og 63-64

80 1bid. s. 40-41 og 58

8 Hansen 2005 s. 21-22

82 Se fx Perthou et al. 2008 s. 63-64 og Hansen 2005 s. 21-27
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eleverne senere kan bega sig i videre uddannelse.®3 I praksis kan det dog vaere en udfordring at skabe
"almindelige” undervisningsmiljger, hvis én, flere eller alle elever har brug for ekstra opmasrksomhed og
faglig stgtte.

I undervisningssituationen er der et spandingsfelt imellem den indsats, der skal sikre en optimal faglig
udvikling for eleverne, og de tiltag der skal sikre lsererens kontrol over undervisningssituationen.®* Jo
flere ressourcer, der skal bruges p& at opretholde ro i undervisningen, des faerre ressourcer er der til at
arbejde med den faglige laering.

Et studie fra RambglI® af internationale lzeringstilbud til udsatte bgrn og unge papeger, at det kan veere
en udfordring at opretholde et gunstigt laeringsmiljg for anbragte bgrn, som har en normbrydende og
antiautoriteer adfzerd og derfor har mange konflikter med bade klassekammerater og lzerere. Det
antages, at eleverne opnar stgrre koncentration og hgjere fagligt udbytte, ndr laereren kan bruge mere
tid pd det faglige og mindre tid pd at hadndtere konflikter. Studiet viser, at nar der arbejdes med effektive
indsatser, som styrker bgrnenes sociale kompetencer og problemlgsningsstrategier, styrkes relationen til
klassekammerater og leerere og skaber stgrre fremmgde og engagement i skolen. Som det blev
konkluderet i forrige afsnit, er det dog ikke hensigtsmaessigt, hvis sddanne indsatser bliver gjort til
indholdet af den faglige undervisning.

Rambglls studie fremhaever ogsa lzererens rolle i undervisningssituationen. Nar lzerere kan varetage en
proaktiv ledelse, styrkes bgrnenes faglige praestationer, deres holdninger til skolen og deres adfeerd i
undervisningssituationen. Kompetenceudvikling og efteruddannelsesaktiviteter af laerere samt mulighed
for sparring viser gode resultater i forhold til at skabe en sddan positiv skolekultur.®®

Indleerings- og adfaerdsvanskeligheder

N&r der er en hyppigere forekomst af problemer i skolen blandt anbragte bgrn end blandt bgrn, der ikke
er anbragt uden for hjemmet, skyldes det bl.a., at mange anbragte bgrn har en diagnose. Det er da ogsd
de anbragte bgrn, som har diagnoser og adfaerdsvanskeligheder, der klarer sig darligst i skolen.®’

Det er dog vigtigt at skelne mellem adfeerdsvanskeligheder som en reaktion p3 livssituationen og
deciderede diagnoser. En undersggelse fra SFI viser eksempelvis, at et flertal socialpeedagoger bruger
begrebet “behandlingskraevende” om anbragte bgrn uden at kunne forklare, hvad ordet daekker over.®®
Fra Egmont Fondens interview med bade forskere og praktikere er dette en vigtig konklusion. Fx siger
Turf Bocker Jakobsen, seniorforsker pd SFI: “Adfaerdsvanskeligheder er ikke en personlig egenskab, men
en reaktion p§ barnets livssituation”. Jakobsen siger endvidere, at indleeringsvanskeligheder og
adfeerdsvanskeligheder er teet forbundne og meget ofte netop vil vaere et reaktionsmgnster snarere end
en konsekvens af deciderede kognitive problemer.

Den svenske forsker Bo Vinnerljung istemmer, at for mange af de bgrn, der har faet praedikatet
"adfeerdsvanskelig”, vil vanskelighederne forsvinde, ndr barnet far den rette stgtte i skolen og oplever
faglig succes. Det er en pointe fra flere interview, at bgrn, som har uhensigtsmaessig adfeerd som en
reaktion pa deres livssituation, med den rette stgtte kan f& en god skolegang. Begge forskere
understreger dog, at dette gaelder bgrn, hvor vanskelighederne er et resultat af en problematisk
livssituation. Det er mere kompliceret end som s&, nar det drejer sig om bgrn, hvis vanskeligheder
bunder i deciderede diagnoser.

8 Se fx Bryderup & Andsager 2006 s. 275
84 Bryderup et al. s. 272

8 Rambgll 2011 s. 15

86 Ibid. s. 6

87 Ottosen & Christensen 2008 s. 50

88 perthou et al. 2008 kap. 3
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Det fremhaeves, at der ikke findes nok viden om, hvordan man sikrer god skolegang til anbragte bgrn
med diagnoser. En stor del af disse bgrn vil have sezerlige behov og ikke ngdvendigvis kunne fungere i
almindelige skolesammenhange. Det kraever derfor andre metoder at gge deres faglige kundskaber end
for anbragte bgrn, som ikke har diagnoser.

Differentieret undervisning

For en stor del af de anbragte bgrn gaelder, at de er fagligt bagud i forhold til deres jeevnaldrende, som
ikke er anbragt uden for hjemmet. Ofte vil der veere huller i deres faglige viden, og kun ca. halvdelen vil
befinde sig pa et alderssvarende klassetrin.®® Dette skyldes bl.a., at mange anbragte bgrn oplever flere
miljg- og skoleskift. I undervisningen af anbragte bgrn stilles der derfor store krav til lsereren om at
kunne forestd en hgijt differentieret undervisning,®® der kan imgdekomme bgrnenes szrlige behov.

N&r undervisningen tilrettelaegges, s& den tilgodeser elevernes forskellige behov, fgler bgrnene sig madt,
hvilket udvikler deres motivation og koncentration.’* Det er ogsd en konklusion fra Egmont Fondens
interview, at undervisningsdifferentiering er en ngdvendighed, ndr anbragte bgrn skal undervises. Der
peges iszer pa vaerdien af at arbejde med lzeringsstile. Bgrn lzerer forskelligt, og selvom det stiller vide
krav til lzererens overblik i undervisningssituationen, er der store gevinster at hente ved at tilgodese
dette. En informant, der underviser pa en intern skole forteeller fx om, hvordan flere af eleverne har gavn
af at have musik i grene, ndr de skal koncentrere sig, fordi det “skaermer af” for andre elevers aktivitet i
klasselokalet,??

Det er samtidig en pointe fra flere interview, at anbragte bgrn, som er bagud i skolen, med den rette
stgtte kan motiveres sd meget, at de kan indhente et ars skolegang p& tre maneder. Det stiller krav til,
at undervisningen kan differentieres og tilpasses efter aendrede behov.

Dog papeger forsker Inge Bryderup, at for differentieret undervisning virker heemmende p& bgrnenes
udvikling af kompetencer til at indga i undervisningssituationer med mange andre elever. Dette kan have
konsekvenser for deres mulighed for senere at indgd i undervisningen p8 ungdomsuddannelser.®3 Her
taenkes iszer pd den sdkaldte 1 til 1 undervisning, hvor et barn modtager undervisning alene sammen
med en laerer.

En differentieret undervisning er ikke ngdvendigvis lige sa tilstedevaerende i folkeskolen som p3
specialskoler. Men for anbragte bgrn, der gar i folkeskolen, kan der ogsd veere behov for seerlig stette.
Specielt kan anbragte bgrn, der pd overfladen ser ud til at trives, have brug for ekstra opmaerksomhed.
En informant kalder det at “skintilpasse sig”, ndr anbragte bgrn, for at undgd yderligere marginalisering,
holder lav profil®* - i modsaetning til de bgrn, der har en udadreagerende og normbrydende adfzerd.

Der ligger dog en pointe i, at ekstra stgtte kan stigmatisere barnet mere, end det allerede er i kraft af at
vaere anbragt uden for hjemmet. Flere nuvaerende og tidligere anbragte bgrn og unge i TABUKA neevner,
at ekstra stgtte — hvad enten det er fagligt eller socialt - bgr gives i dialog med barnet, s det er barnets
egne behov, der star i centrum. En forklarer det sdledes: “Man skal ikke have saerbehandling, fordi man

er anbragt, man skal have saerbehandling efter behov”.%®

8 Egelund et al. 2009 s. 112 og 115

% Hansen 2005 s. 28-29

! Ibid.

92 Egmont Fondens interview med Sgren Haaber Johansen

% Inge Bryderup til konferencen Tidligere anbragte unges skolegang og uddannelse p& Aarhus Universitet 7. februar 2012
% Egmont Fondens interview med Bente Nielsen

% Nielsen 2005 s. 326
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Stgtte til lektier

I fordret 2012 pdgar en offentlig debat om, hvorvidt lektier bgr afskaffes. Denne debat er ogsa relevant,
ndr det gaelder anbragte bgrns skolegang. P& den ene side fremfgres lektier som en afggrende del af
folkeskolen og som en del af en disciplinering. Andre mener derimod, at lektier virker gdelseggende for
laeringslysten og gger skoletraetheden. Under alle omstaendigheder er der ifglge SFI behov for en
differentieret indretning af lektier, s& marginaliseringen ikke forstaerkes for de bgrn, som ikke kan fa
stgtte til lektier derhjemme.®®

SFI fastslar, at det er ngdvendigt, at anbringelsesstederne saetter nok ressourcer af til, at bgrnene kan fa
stgtte til lektierne, fx ved at ansaette en leerer som fast lektiehjeelper. Fast ansvar for at skrive i en
lektiebog og ordninger, hvor kontaktpaedagogen skal sgrge for at lektierne passes, er ikke
tilstraekkeligt.®” Anden forskning problematiserer desuden, at plejefamilier og personale pa institutioner
ikke ngdvendigvis kan give kvalificeret hjeelp til lektierne.®

Rutiner omkring lektielzesning er meget forskelligartede. Nogle anbringelsessteder har formaliserede
procedurer med faste tidspunkter til lektier, "stilletimer” og lignende, mens andre ordner det mere ad
hoc, og endnu andre bruger det som en del af behandlingen. Forskning viser, at det ikke i s& hgj grad er
organiseringen af lektieleesningen, der er det afggrende, men derimod stgtten i forbindelse med den fx at
sidde sammen med bgrnene, ndr der laves lektier, at bruge en lektiebog aktivt m.m.%

0gsa svensk forskning®®, Rambglls studie'® og Egmont Fondens interview fremhaever ngdvendigheden
af, at anbragte bgrn far stgtte til lektielzesning.

% perthou et al. 2008 s. 59

% Ibid. s. 11

% Bryderup & Trentel 2012 s. 189
% Perthou et al. 2008 s. 62

190 Forsman & Vinnerljung 2012
101 Rambpll 2011
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