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Forord

Denne rapport er resultatet af projektet "Dokumentation for og vurdering
af kvaliteten 1 det padagogiske arbejde pa behandlingshjemmet Bogholt”.
Bag rapportens undersogelse ligger en hensigt om at vurdere kvaliteten i en
dogninstitutions arbejde pd baggrund af en konkret, velbeskrevet pzdago-
gisk praksis set 1 sammenhang med en si objektiv beskrivelse som muligt af
bernenes forhistorie og vanskeligheder ved anbringelsen.

Rapporten opfylder et lenge neret onske om en beskrivelse af padagogik-
ken pa Bagholt og af de born og unge, der tilbringer en del af deres liv her.
Hvad larer de, og hvad tager de med sig i deres liv? Onsket har varet for-
muleret bade af padagoger og andre medarbejdere, der direkte har engageret
sig i bernenes liv. Dette onske deles af mange andre: Arhus Amt, som
institutionen herer under, anbringende myndigheder, og pzdagoger m.fl.
inden for degninstitutionsomradet, der soger viden og inspiration til deres

arbejde.

Men ogsa en bredere offentlighed og frem for alt dele af det politiske sy-
stem, bl.a. Socialministeriet, har i disse dr udtrykt meget stor interesse for,
hvad vi kan gore for born og unge med store sociale problemer, og for hvad
institutionspedagogik kan yde i denne sammenhang. Der er et onske om at
sikre kvaliteten i de tilbud, der gives, og at den enskede virkning kan ses af
den indsats, der ydes. Det gzlder ogsa for den mindre gruppe born og unge,
som af den ene eller anden édrsag har sd store problemer, at de ma tilbringe
en tid pa degninstitution.

Rapporten kan forhdbentlig ogsd veere et svar pd denne interesse og gennem
sit eksempel stimulere til flere og bredere undersogelser.

De undersogelser af Bagholt, bornene og de unge, der refereres i rapporten,
er gennemfort af cand.psych. Tina Andersen, der ogsa har forfattet rappor-
ten. Arbejdet er lobende blevet fulgt og stottet af en folgegruppe bestiende
af projektets forskningsleder, lektor, ph.d. Ole Steen Kristensen, Psykolo-
gisk Institut, Aarhus Universitet, fuldmagtig, cand.scient.pol. Lene van der
Raad, Born og Unge, Arhus Amt, koordinator for skole- og behandlings-
hjem, cand.mag. Hanne Trosborg Rasmussen, Born og Unge, Athus Amt,
institutleder, professor, dr.phil. Jens Mammen, Psykologisk Institut, Aarhus
Universitet og forstander, cand.psych. Anne Bjerg, Bogholt.
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I enhver undersogelse af denne storrelse skal der treffes valg og fravalg.
Denne undersogelse har valgt at fokusere pd bornenes samspil med Bog-
holts pedagoger. Men det bor nzvnes her, at bornene ogsa gir i skole pa
Bogholt med en kombination af boglig undervisning og vaerkstedsundervis-
ning og leerer en rakke teoretiske og praktiske fag og feerdigheder for sa vidt
muligt at kunne leve op til de krav, der stilles af samfundet til born i deres
alder med hensyn til ferdigheder og viden om natur, kultur og historie.
Bornene lever degnet rundt pa Begholt, men er trods alt ogsd pa besog i
deres hjem hver fjortende dag og i ferierne. De gar til konfirmationsfor-
beredelse hos den lokale prast, nogle af dem gar til psykologisk behandling
uden for institutionen, nogle af de =xldste born deltager i fritidsaktiviteter i
andet regi.

Bogholts personale er mere end pzdagoger og forstander. Der er skole-
leerere, faglerere (vaerkstedslerere), socialrddgivere, praktisk og administra-
tivt personale, som bade har kontakt med bernene og med deres forzldre,
med forvaltningerne i bornenes hjemkommuner m.m. Deres arbejde er kun
i mindre grad inddraget i undersogelsen.

Undersogelsen giver et godt og dxkkende billede af et afgorende kerne-
omride i Bogholts virksomhed i forhold til bornene og de unge, nemlig det
pedagogiske arbejde med bernenes personlige og sociale udvikling. Vi
héiber, at rapporten vil blive lest af mange, og at den kan inspirere og
bidrage til den dialog om berns vilkar, som er en nedvendighed i dag.

En af rapportens vigtige konklusioner er, at det har stor betydning for de
unges senere liv, at de efter opholdet pd Bogholt stottes af voksne, der hjal-
per dem med overgangen fra institutionen til det mere selvstendige liv og
hjxlper dem med at fastholde, hvad de har lert pd Bogholt. Denne kon-
klusion bliver i hej grad underbygget af den rapport, som Begholt med
stotte fra SL’s og BUPL’s Udviklings- og forskningsfond er ved at ferdig-
gore. Rapporten er en beskrivelse af arbejdet 1 Bogholts bofallesskab for
unge Zonegirden og i Bogholts eftervarn. Rapporten omfatter interview
med de unge, der har varet tilknyttet Zonegirden og eftervaernet siden starten
11999.

Vi vil gerne takke alle, der har medvirket ved tilblivelsen af denne rapport:
Psykologisk Institut, Aarhus Universitet, fordi et fleksibelt samarbejde har
gjort det muligt at realisere projektet, cand.psych. Tina Andersen, folge-
gruppen og Socialministeriet, som sammen med Bern og Unge Omradet,
Arhus Amt, har finansieret projektet.
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Endelig en stor tak til personalet og Bogholts born og unge, der har stillet
sig til radighed, og med deres interesse, tilmodighed og abenhjertiched har
gjort undersogelsen mulig.

Hojbjerg, marts 2004

Else Ammitzboll Anne Bjerg
Born- og Ungechef Forstander, cand. psych.
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INDLEDNING OG PRAESENTATION AF BGGHOLTPROJEKTET

Nezrverende projekt har varet i tankerne pd Begholt igennem mange ar.
Det er mere end ti ér siden, der forste gang blev sogt om okonomiske mid-
ler til at gennemfore en beskrivelse og analyse af det padagogiske arbejde pi
Bogholt. Projektet blev okonomisk realiseret i kraft af en bevilling fra Social-
ministeriet og en bevilling fra Borne- og Unge Afdelingen i Arhus Amt og
konkret realiseret i et samarbejde mellem Aarhus Universitet, Arhus Amt og
Begholt.

I foriret 2002 blev jeg kontaktet af lektor, Ph.D. og forskningsleder Ole
Steen Kristensen, Aarhus Universitet vedrerende projektet pa Bagholt. Med
afsaxt 1 et af Bogholt formuleret oplag til, hvad det var onskeligt at opnd en
storre indsigt i, udformede jeg en projektbeskrivelse, som skitserede under-
sogelsens metodiske udgangspunkt og praktiske gennemforelse. Denne blev
godkendt af folgegruppen.

Projektets mélsztning er — som den blev beskrevet i ansegningen til Social-
ministeriet — todelt.

*  Der onskes en dokumentation for og vurdering af kvaliteten af det
padagogiske arbejde pid Bogholt med udgangspunkt i en konkret ana-
lyse og beskrivelse af det padagogiske arbejde — er der sammenhaxng
mellem den padagogiske idé og intention og den praktiske udforelse af
padagogikken?

*  Der onskes desuden en follow-up undersogelse, der belyser, hvordan
det gar de unge 8-10 ar efter deres ophold pa Begholt.

Hermed kunne mit egentlige mode med Bogholt endelig finde sted. Gen-
nem ophold pa afdelingerne og deltagelse 1 padagogisk relaterede moder
hen over efteraret 2002 fik jeg et privilegeret indblik i en struktureret pada-
gogisk praksis, der bygger pa planlegning og evaluering og et padagogisk
fellesskab, hvor falles linie og loyalitet danner udgangspunktet for den
pedagogiske praksis i en hverdag fyldt med nuancer. De forste spade antyd-
ninger af karakteristiske faenomener i den padagogiske praksis pa Bogholt
begyndte at vise sig. P4 baggrund af observationerne tilrettelagde og gennem-
forte jeg interviews med pzedagoger og elever, som nuancerede mine obser-
vationer og trak linierne i billedet af det pedagogiske arbejde op.

Med afszt i mine erfaringer fra den pzdagogiske hverdag pd Bogholt arran-
gerede jeg interviews med tidligere elever fra Bogholt. Interviewene formede
sig som personernes livshistorier. Min viden om Bogholt gjorde det lettere



for mig at sztte mig ind i de beskrivelser af Bogholt, som eleverne ogsi
lagde frem. Beskrivelserne af elevernes liv i tilbageblik var forskellige, men
indsigtsgivende. De rummede ogsa en rakke fxllesnevnere. Serligt livet efter
Bogholt formede sig for mange i sd markante retninger, at det gav anledning
til undren over, hvad der egentlig sker med unge og voksne, der har varet
anbragt i deres barndom og tidlige ungdom.

Selv om de to dele i undersogelsen er skilt af, supplerer de hinanden. Beskri-
velsen af praksis pa Bogholt er en forudstning for at forsta centrale aspek-
ter i de tidligere elevers liv og nuverende livssituation. Det er dog vigtigt at
understrege, at der ikke kan drages direkte sammenhange mellem praksis-
beskrivelsen og follow-up undersogelsen, nar der ses pd, hvordan det gir de
tidligere elever i dag. For det forste har den padagogiske praksis pa Bagholt
udviklet sig, siden eleverne i begyndelsen af halvfemserne opholdt sig pd
Bogholt. For det andet spiller mange faktorer ind pé et udviklingsforleb, og
det er derfor vanskeligt at isolere faktorer og drage drsagssammenhange ud
af en retrospektiv undersogelse.

Undersogelsen giver imidlertid mulighed for at sammentanke pxdagogikken
pa Bogholt og dens virkning pa et mere “teoretisk™ plan — for eksempel nar
det, de tidligere elever husker og tillegger sxrlig betydning fra deres ophold
pa Bogholt, sammenholdes med de elementer, padagogerne peger pa af
saerlig betydning i deres arbejde og de mal, som padagogerne satter sig, som
ogsa rakker ud over opholdet pa Bogholt. Desuden er det muligt at under-
soge, hvorvidt de tidligere elever i deres voksne liv har integreret feerdig-
heder, som man pa Bogholt legger vaegt pa. Det betyder ikke nedvendigvis,
at det er Bogholt, der har skabt denne integration, men at de har stodt pa
intentionen pa Bogholt.

Det er saledes muligt at afprove de i praksisbeskrivelsen angivne padagogiske
grundantagelser ved hjzlp af follow-up undersogelsen og derved skabe et
billede af mulige sammenhange mellem teoti og praksis — og der er tale om
en kvalificeret afprovning pd Bogholts og de tidligere elevers egne pramis-
ser. Dette med henblik pa at videreudvikle padagogiske grundantagelser og
praksis pd Bogholt og inspirere det pedagogiske felt 1 det hele taget.

OM BoGHOLT

Bogholt er en dogninstitution under Arhus Amt med plads til 30 piger og
drenge i alderen 12-16 dr. Eleverne, der modtages pd Bogholt, er som hoved-
regel fyldt 12 ar og er hejst 142 ar gamle pd anbringelsestidspunktet. Et
ophold pd Bogholt forventes at vare 2-22 ar.



Eleverne bor i grupper pa 10 fordelt pa tre selvstendige huse. Her har de
deres eget vaerelse. Og det er her, dagligdagen har sit udgangspunkt. Til hver
afdeling er knyttet fem faste padagoger og en afdelingsleder. Desuden har
hver afdeling tilknyttet en socialradgiver.

Bogholt har desuden intern skole, som er bygget op omkring en kombina-
tion af vaerksteds- og skoleundervisning. Institutionen omfatter ogsd en eks-
tern afdeling, Skansen, bofzllesskabet Zonegirden og et eftervarn. Ingen af
disse indgar i undersogelsen.

Bogholt har fungeret som degninstitution siden 1974. Stedet har udviklet et
pedagogisk milje, byggende pa en formuleret psykologisk og pedagogisk
teoti og metode, som danner grundlaget for den pzdagogiske intention og
det daglige arbejde. Arbejdet har hentet inspiration fra Makarenko og virk-
somhedsteorien.

RAPPORTENS FORMGIVNING OG OPBYGNING

Nervaerende rapport soger at skabe en nuanceret beskrivelse af den pedago-
giske praksis pd Bogholt og af livsforlobet og den nuvarende livssituation
blandt tidligere elever pa Bogholt.

Jeg har valgt at formulere rapporten 1 den form, den foreligger i, ud fra en
rekke overvejelser omkring, hvad der er karakteriserer den gode, nuance-
rede beskrivelse:

=  Den gode beskrivelse tager afsxt i, hvad de mennesker, den handler
om, siger og gofr.

* Den gode beskrivelse er nxrverende og genkendelig for dem, den
handler om.

=  Den gode beskrivelse skaber mulighed for udviklingen af nye pet-
spektiver og laering primart hos dem, den handler om.

= Den gode beskrivelse skaber indsigt 1 og forstdelse for den undersogte
sammenhang hos leseren.

*  Den gode beskrivelse omfatter ikke nedvendigvis hele den virkelighed,
der tages udgangspunkt i, men soger de elementer og monstre, der tra-
der frem og viser sig at vare serligt karakteristiske.

Rapporten rummer primart beskrivelser af data. Der er siledes tale om en
afrapportering af den empiri, der ligger til grund for undersogelsen — vel
vidende, at der findes om end sparsom litteratur og forskning pa omradet,
som det kunne vere interessant at inddrage 1 en videre diskussion af under-
sogelsens konklusioner.



Rapporten er bygget op omkring undersogelsens to dele — praksisbeskri-
velsen og follow-up undersogelsen:

Del I beskriver den padagogiske praksis pa Bogholt gennem observationer
og interviews med elever og pedagoger. En abstrakt modelforstaelse former
centrale temaer i tre hovedafsnit: "Generaliserede antagelser”, ”Struktur og
rytme” samt “Forholdet mellem padagoger og elever”. Bevagelsen i frem-
leegeelsen gar fra grundleggende opfattelser af eleverne, og hvordan udvikling
skabes over betydningen af en sterkt struktureret organisering af det pada-
gogiske arbejde for evnen il at fastholde mal over tid, til fanomener i den
pedagogiske praksis, der betinger relationen mellem elever og pzdagoger,
eleverne imellem og pedagogerne imellem.

Del II ombhandler tidligere elevers livsfotlob og nuvarende livssituation
samt elevernes tilbageblik pa et liv som anbragt med afsxt i journalmateriale
og interviews med og sporgeskemaer besvaret af de tidligere elever. Frem-
leeggelsen er delt i to: livsforlobet beskrives kvantitativt ud fra journal-
materiale og sporgeskemaer, og dette sker med udgangspunkt i elevernes
nuvarende livssituation og dernast fra livets begyndelse frem til i dag adskilt
i ”Livet for Bogholt”, ”Opholdet pa Bogholt” og “Livet efter Bogholt”.
Fremlaggelsens anden del bygger pd interviewene og folger elevernes be-
skrivelser fra barndommen til tiden pa Begholt og livet efter Bogholt.
Analysen af dette tilbageblik er ren kvalitativ.

Afslutningsvis sammenfattes del I og II. Centrale konklusioner fra under-
sogelserne trackkes frem, og forholdet mellem padagogiske grundantagelser
og tidligere elevers livssituation i voksenalderen diskuteres. Endelig fremlag-
ges en rekke hhv. pedagogiske og forskningsmaessige overvejelser i forbin-
delse med undersogelsens konklusioner og mulige pzdagogiske udvik-
lingsomrader skitseres.



DEL |. DEN PADAGOGISKE PRAKSIS PA BGGHOLT






Denne del af forskningsprojektet er en undersogelse af den padagogiske
praksis pd Begholt. Hvad indeholder den pwzdagogiske intention? Hvad
former praksis? Er der sammenhang mellem den padagogiske intention og
praksis? Hvad legger padagogerne vegt pa, nar de beskriver deres arbejde?
Hvordan oplever eleverne den padagogiske hverdag, som de er en del af?

DE KONKRETE ELEMENTER I DEN PADAGOGISKE PRAKSIS PA
BoGHOLT

Folgende er et forsog pi at skitsere det konkrete udgangspunkt for under-
sogelsen af en bestemt idé og en konkret praksis — og sammenhangen mellem
disse. Figuren angiver de formelle rum, der indgir i det padagogiske arbejde
pa Bagholt, og som tilsammen skaber den pzdagogiske helhed.

Falles begreber pd hele Bogholt

Ledelsesgruppen Den paedagogi-
ske intention og
idé pé skrift
”Kultur”: Formidling:
fortolkning af morgenmeder, kursus,
intentionen og uddannelsesaktiviteter
praksisudmentning

Intention og praksis

Den pzedagogiske

> <4+—> i tale-omsaettelsen af
praksis intention til praksis
Ovetlap,
afdelingsmoder,
dagbogsskrivning
Den enkelte padagog/ Gruppen af pedagoger

padagogpar pd arbejde

Figuren skal ikke opfattes som et egentligt analyseredskab, men som et for-
sog pa at indfange og skabe overskuelighed i de mange elementer, som
skaber den pzdagogiske helhed pi Bogholt — og som har veret med til at
indkredse de sider ved det padagogiske arbejde, som nedvendigvis ma indga
i en undersogelse heraf.

Det er vigtigt indledningsvis at understrege, at projektet ikke fokuserer pi
enkeltpersoner, men pa det fellespedagogiske grundlag og afvigelser herfra.



Det er den pzdagogiske intention pi hele Bogholt, der er i fokus, og som
nuanceres af pedagogerne pa afdelingerne.

UNDERSOGELSENS METODER, EMPIRI OG ANALYSE

Dataindsamlingen er organiseret ud fra ovennavnte figur. Udfordringen har
veeret at fi bredde i empirien for at sikre et nuanceret billede af institutionen
og det pedagogiske arbejde. Et forskningsdesign, der bdde rummer inten-
tion og praksis og samtidig inddrager begge sider af relationen i det pada-
gogiske arbejde — mellem pzdagoger og elever — md nedvendigvis tage flere
metoder 1 anvendelse. Metoder, som hver iser giver vigtige og forskellig-
artede informationer om det padagogiske arbejde.

Empirien bygger pa observationer, individuelle interviews med padagoger
og clever samt gruppeinterviews med padagogerne afdelingsvis. Observa-
tionerne fandt sted i efteraret 2002, og interviewene blev gennemfort i
vinteren og foraret 2003.

Desuden er undersogelsen tilrettelagt saledes, at en lobende uddybning og
validering af data har vaeret mulig: observationerne danner grundlaget for en
prcisering af temaer for praksis i de individuelle interviews med sivel
pedagoger som elever. De individuelle interviews skerpede fokus pa en
reekke centrale temaer omkring det pedagogiske arbejde pda Begholt, som
blev yderligere uddybet i gruppeinterviewene.

OBSERVATIONERNE

Forste led i undersogelsen bygger pa observationer, dels af moeder, hvor der
tales om det pzdagogiske arbejde, dels af den pzdagogiske praksis. Obser-
vationerne dekker planlegningsmederne pa alle tre afdelinger og ét perso-
nalemeade pr. afdeling, samt et afdelingsledermode og tire morgenmeder. Pi
morgenmoderne deltager de overnattende pedagoger, de til afdelingerne til-
knyttede socialridgivere og forstanderen. Desuden observationer af hver-
dagen pad afdelingerne fordelt over fem dage pd afdelingerne, herunder én
aften samt én weekend, hvor eleverne er pa Bogholt, pr. afdeling.

Formadlet med observationerne har veret at fa et indblik i dynamikkerne
omkring det at udfore et stykke peedagogisk arbejde, fra intention til praksis.
Observationerne bidrager med data om maden, hvorpéd den padagogiske idé
formuleres og omsattes til handling — fra planlegning og evaluering til
handlinger i hverdagens aktiviteter.



INTERVIEWENE

Andet led i undersogelsen bygger pd interviews. Der er for det forste lavet
seks individuelle interviews med det padagogiske personale fordelt pa afdelingerne.
Milet med interviewene er at fa uddybet handleplanet pa et subjektivt plan,
hvor det bliver muligt at sporge ind til intentionen bag konkrete handlinger
og graden af sammenhang mellem praksis og den bagvedliggende pzdago-
giske idé. Interviewene har haft en varighed pd 1-1%2 time og er blevet op-
taget pd band.

Desuden bygger empirien pa individuelle interviews med syv elever, fordelt pa de
tre afdelinger, og savel nye og =ldre elever er reprasenteret. Malet er her at
fa et indblik i, hvordan eleverne oplever den padagogiske praksis i den hver-
dag, de er en del af. Interviewene med eleverne har ligeledes til hensigt at
undersoge overforselsvardien i det padagogiske arbejde: Har eleverne en
forstielse for og fornemmelse af intentionen bag hverdagens aktiviteter og
de pzdagogiske handlinger i konkrete situationer? Interviewguiden til elever-
ne er udarbejdet med afswt i forslag fra elevridet. Hvert interview har haft
en varighed pa ca. 45-60 minutter.

Pa baggrund af de individuelle interviews er desuden foretaget tre gruppe-
interviews med det padagogiske personale, ét pa hver afdeling. Formilet med
interviewene 1 de tre personalegrupper er at sikre reprasentativitet 1 beskri-
velserne. Det har samtidig veret muligt at fi uddybet temaer fra de indivi-
duelle interviews og fi nuanceret billedet af personalegruppens arbejde og
samarbejde 1 forhold til den padagogiske intention. Hvert gruppeinterview
har haft en varighed pa ca. 1%z time.

Alle interviewguider findes 1 bilagene 1, 2 og 3.

DATABEHANDLINGEN

Alle interviewene er udformet og gennemfort efter retningslinier for det
kvalitative forskningsinterview (Kvale, 1996). Interviewguiderne har varet
vejledende i interviewene for at sikre en ensartethed i indholdet, men det har
veret den enkeltes eller gruppens beskrivelser og refleksioner, der har veret
styrende under det enkelte interview.

Alle interviews er lagt ind og bearbejdet pd computerprogrammet Qual-
itative Media Analyzer, QMA, aflyttet, og centrale citater er transskriberet
med henblik pd den videre tematisering. Temaerne er udtryk for setlige
sider ved det padagogiske arbejde, som dels er vigtige at inddrage 1 praksis-
beskrivelsen for at forsti sammenhange 1 det pzdagogiske arbejde pa
Bogholt, dels temaer som af pedagogerne opfattes som saxrlige eller unikke
for arbejdet pa Bogholt.



Projektbeskrivelsen legger op til en adskillelse af intention og praksis. Under-
vejs 1 dataindsamlingen — og under analysearbejdet — er det imidlertid blevet
tydeligt, at en sidan adskillelse ikke giver mening, nir det er beskrivelsen af
den pzdagogiske praksis pa Bogholt, der er 1 fokus. For intentionen er indlejret
7 0g i et dialektisk forhold med praksis. Dette spiller en central rolle i formidlin-
gen af empirien. Indlejretheden dokumenteres gennem temaer, hvor forskel-
lige typer data nuancerer billedet, dog pd en sidan made, at der er en klar
adskillelse mellem observationer og interviewdata.

"BOGHOLTMODELLEN”

Beskrivelsen af den padagogiske praksis pa Begholt er bygget op omkring
nuvarende elevers og pedagogers perspektiver. Informationstatheden er stor.
For at kunne udskille og fokusere pd centrale sider ved det padagogiske
arbejde er fremlaggelsen struktureret ud fra en abstrakt model som sam-
menfatter intention og praksis — tilgang og metode. I det folgende skitseres
denne modelforstielse (inspireret af Ole Steen Kristensen, under udgivelse).

Tilgangen er den made, hvorpa man opfatter det sociale problem, og til-
gangen formuleres ofte som generelle principper eller betragtninger om det
fokus, man anlegger i en social intervention. Metode er den made, arbejdet
gribes an pa, og handler om den specifikke intervention samt den handling,
der skal afhjelpe det sociale problem. "Begholtmodellen” er en sammen-
fatning af tilgange og metoder — og dog er den mere end det.

Ofte eksisterer opfattelsen af det sociale problem, for en elev ankommer til
Bogholt, eller en padagog bliver ansat ud fra en abstrakt forestilling om,
hvem eleven er, og hvordan arbejdet skal gribes an — forstiet pa den made,
at der allerede i institutionen er etableret vilkdr for den fremtidige behand-
ling. Sddanne opfattelser kan vaere ”rudimentzre eller fyldige, vare baseret
pd normative traditioner om, hvad man ber og ikke bor gore eller vere base-
ret pd erfaringer fra lignende problemstillinger” (Kristensen, under udgivel-
se). Den pzdagogiske praksis pda Bogholt bygger pa en formuleret pedago-
gik og anvisninger for praksis, og et gruppepadagogisk perspektiv er i den
forstand et eksempel pi en “opfattelse af det sociale problem”, der afgor,
hvilke muligheder der er for at hjxlpe eleverne. Det betyder naturligvis ikke,
at padagogerne er uden indflydelse pa dét, der foregir, men at der kon-
strueres tiltag, for eleverne som sddan fir ansigt. Nar eleverne fir ansigt, og
pedagogerne udforer det padagogiske atbejde, justeres og andres
modellerne. Jeg soger altsa en model, som “eksisterer uafthengigt af elever
og pzdagoger, men som pi ingen made er upavirket af deres tilstede-
vearelse” (ibid.).
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Modellen er udtryk for, hvordan Begholt i generelle principper eller betragt-
ninger opfatter den opgave, de skal lose, det fokus de valger at legge i den
sociale intervention og miden, arbejdet gribes an pa — den sammenfatter
Bogholts malrettede arbejde. Modellen indkredser siledes institutionens op-
fattelse af eleverne, pedagogerne og metoder i samvazret med eleverne og
eventuelle forklaringsmodeller for modellens virkning.

Omdrejningspunkterne er Bogholts pedagogiske formulerede praksis: orga-
nisationen pa skrift, dels 1 organisationens selvforstdelse: hvad pedagogerne
forteeller om deres arbejde, og de pzdagogiske handlinger: som de kan
observeres 1 praksis, og som de opleves af eleverne.

Pa den ene side kan en model vare styrende for det peedagogiske arbejde og
skabe felles fodslag i personalegruppen. P4 den anden side kan modellen
vere hemmende eller maske endda lukke ojnene for pedagogiske mulighe-
der. Modeller kan vere si dominerende, at man ikke ser andet end model-
lens anvisninger, og at man lader sig styre s meget af modellens generelle
anvisninger, at man ikke ser den eller de personer, man har med at gore.

Modellen er per definition et udsnit af virkelicheden og kan ikke veare virke-
ligheden selv. Modellen er en afgrenset del. En vasentlig del, forhabentlig.
Modellen kan forklare og vejlede — men kan kun give et udsnit af Begholts
arbejde.

Selv om empirien samles i en modelforstdelse, er det bestemt ikke hensigten
at ignorere de personer, som er undersogelsens omdrejningspunkt og pri-
mere empirikilde, og i stedet omdanne projektet til en studie af organisa-
tionen Begholt. Der er snarere tale om at tage et klassisk tema op og
fokusere pa det gensidige forhold mellem struktur og akter — organisation
og personer — i erkendelse af, at organisationer, vores made at indrette os
p4, styrer menneskers oplevelser og adferd.

Dette tema kan man ikke komme uden om i social forskning, hvor gen-
standen for arbejdet netop er at pavirke andre mennesker. Dette indebzrer
naturligvis, at begge sider af relationen mellem den professionelle og
deltageren — mellem padagogen og eleven — md undersoges. Ogsa selv om
en sadan type interaktionsstudie kan vare vanskelig at gennemfore.

Nar modellen er afgrenset og specificeret, opstar overvejelserne om at
sprede erfaringerne til andre institutioner og omverdenen i det hele taget.
Modellen er opstdet i en konkret kontekst af konkrete personer. Vilkirene
@ndres, nir modellen overfores til andre kontekster. Derfor er en genera-
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lisering af undersogelsens resultater umulig. Men beskrivelsen af Bogholt-
modellen kan inspirere andre i deres arbejde inden for samme omrade.

BOGHOLTMODELLENS ELEMENTER SOM DE FREMLAEGGES I
RAPPORTEN

Afrapporteringen bygger pa modelforstdelsen og er delt i tre. Den om-
handler generaliserede antagelser, struktur og rytme samt forholdet mellem
pedagoger og elever. Kategoriseringen angiver en bevagelse fra grund-
leeggende opfattelser af eleverne, og hvordan udvikling skabes over organise-
ringen af det paxdagogiske arbejdes betydning for at fastholde mal over tid,
til fenomener i den padagogiske praksis, der betinger relationen mellem
elever og pedagoger.

Inden for disse tre kategorier tematiseres og fremlegges empirien. Milet er
ikke en fuldstendig beskrivelse af det pedagogiske arbejde, men at trakke
seerlige karakteristika frem og sammenholde empiriens forskellige perspek-
tiver i illustrerende eksempler.

Forste afsnit omhandler Bogholts generaliserede antagelser. Pedagogernes
karakteristik af eleverne eksemplificeres gennem problematisk adferd. An-
tagelser om, hvordan udvikling skabes gennem socialt samvar og falles
handlen, er eksemplificeret med praksis omkring aktiviteter. Endelig be-
skrives mél med elevernes ophold — ogsa de mél som rakker ud i livet efter
Bogholt.

1 andet afsnit fokuseres pa organiseringen af det pzdagogiske arbejde med
begreberne struktur og rytme som omdrejningspunkt. Strukturen danner
rammen om al samvar pa Bogholt. Strukturen sikrer en fastholdelse af mil,
og sammenhaxngen mellem formuleringen af den pzdagogiske intention og
handlinger mod milet dokumenteres og sammenholdes med den uforud-
sigelighed, som praeger hverdagens konkrete sociale samvar. Dette eksem-
plificeres lobende gennem dagbogsskrivning, pludseligt opstiede pro-
blematikker og anvendelsen af samlinger 1 elevgruppen, ndr der opstar
problemer.

Det tredje afsnit undersoger betydningen af sarlige karakteristika ved en
formuleret pzdagogisk tilgang, der tager udgangspunkt i det gruppe-
pedagogiske perspektiv, for valget af konkrete pzdagogiske metoder, for
samvaret med eleverne og for padagogernes forventninger til deres pro-
fessionelle rolle. 1 fokus er her det pzdagogiske arbejde med gruppen
eksemplificeret gennem inddragelsen af eleverne til mini- og husmeder.
Pxdagogernes fallesskab som en forudsztning for fastholdelsen af den
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telles paedagogiske linie beskrives og eksemplificeres gennem paedagogernes
forskellighed. Endelig beskrives elementer i padagogernes opfattelse af at
handle professionelt gennem autoritet og forholdet mellem autenticitet og
iscenesattelse.

Afslutningsvis samles tradene i en beskrivelse af de swrlige fanomener i den
pedagogiske praksis pa Bogholt, der skaber forudsatningerne for Begholt-
modellen, som den fremtraeder i empirien.

(GENERALISEREDE ANTAGELSER

Som overskriften antyder, er et vigtigt element i det pedagogiske grund-
lag/den pedagogiske idé en rakke antagelser omkring den opgave, institu-
tionen som helhed har. Det er i disse antagelser grundlaget for Begholt
ligger, og det er her, udformningen af den padagogiske praksis har sit afsat.
Det handler om padagogernes forstielse og beskrivelse af de elever, der
kommer til Bogholt, og de bagvedliggende antagelser om, hvad der skaber
udvikling.

KARAKTERISTIK AF ELEVERNE

Langt de fleste dogninstitutioner har en beskrivelse af deres malgruppe — af
hvilke bern og problematikker, de kan rumme i det padagogiske arbejde —
og hvilke bern, de helst ikke modtager. I sidste ende kan man tale om, at der
er et dialektisk forhold mellem méden eleverne opfattes og omtales pi, og
maden arbejdet udfores pd. En sidan beskrivelse vil i sagens natur altid vil
vere generel. Alligevel legger samtlige padagoger stor vagt pd, at man ikke
kan tale om et typisk Bogholtbarn eller lave en dakkende beskrivelse, uden
at den alligevel vil blive s generel, at den slet ikke siger noget konkret om
det enkelte barn.

De born, der kommer til Bogholt har mange forskellige problemer og er
enormt forskellige. Det kan derfor vare vanskeligt at lave en fuldstendigt
dxkkende karakteristik af bernene pa Bogholt.

Vi taler nogen gange om et barn, som et oplagt Begholt-barn, men der er
reelt mere tale om, at Bogholt kan rumme meget mere, end om det med at
en vis type born passer ind. Vi kan rumme enormt meget med den struktur
vi har. Pi den anden side kan man ogsd godt tale om, at der er born, som
ikke passer ind.

Samtidig taler pzdagogerne om, at sarlige temaer eller problemstillinger

blandt bornene, af padagogerne kaldet bornekultur, @ndrer sig i periodet.
Dette nodvendiggor en elasticitet i den konkrete forstdelse og tilgang til
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elevgruppen, som skal dekke en bred gruppe af forskellige born og en rekke
problematikker, som xndrer sig over tid. Samtidig kan det grundlag, som
eleverne henvises pé, fremstd pa en ny mdde i en ny sammenhxng pi
Begholt.

Ofte kan de overleveringer, der gives pa et barn vaere helt anderledes end det
barn vi ser, nir det kommer herud. S4 selv om vi kunne vzlge et barn fra
bunken, sa ville det hojst sandsynligt vise sig, at det vil vere nogen andre
ting, der viser sig i de her rammer, end de ting, der er beskrevet om barnet.

Men ét er den beskrivelse af mélgruppen, som kendetegner Bogholt udadtil,
og som anvendes til at visitere born og unge til institutionen — det generelle
billede. Noget andet er maden padagogerne beskriver eleverne pd. Beskri-
velser af eleverne indgir som en fast del i den padagogiske hverdag under
dagbogsskrivning og 1 konferenceopleggene, der legger op til de halvirlige
indberetninger med udviklingsbeskrivelser til forvaltningerne. Samtidig be-
skrives eleverne pa meder, hvor personalet er samlet. Sddanne beskrivelser
kan fortzlle om méden, eleverne karakteriseres pd. Det folgende er en sam-
menfatning af méiden, pedagogerne karakteriserer eleverne pa.

Bernene kommer fra familier, som pa den ene eller den anden made har
haft det svert, og fordi der har varet problemer i familien, har bernene ikke
oplevet nogen baxrere af ressourcer. Foreldrene har ikke kunnet varetage en
almindelig opdragelse af bornene. Bornene har gennem deres tidlige leve-
ar oplevet mange svigt bade fysisk og psykisk og er derfor som teen-
agere meget skrobelige individer, der har oplevet en masse nederlag i deres
liv. De fleste mangler basale ferdigheder, og mange har fungeret darligt i en
skolemaessig sammenhxng og har mange skoleskift bag sig. Bernene
fungerer ofte ”mentalt yngre end deres alder”.

Nir livet har vaeret sd svart og hardt, har bornene udviklet forskellige mere
eller mindre hensigtsmaessige overlevelsesstrategier, som ofte handler
om at lukke af over for tingene og andre mennesker, som det ellers ville
gore enormt ondt at forholde sig til. Det betyder ogsa, at bernene ikke orker
eller ikke har energi pd verden — og de har ingen eller ringe kontakt med sig
selv og egne behov.

De er folelsesmaessigt skadede pi den mdade, at de har svart ved at
forholde sig til deres egne folelser, til andres folelser og til omverdenen i det
hele taget. De har ofte en darlig kropsfornemmelse og fungerer motorisk
darligt. Mange mangler evnen til empati og har svart ved at sette sig i
andres sted. De har ofte svart ved at forstd sociale sammenhange, og de har
svaert ved at aflase og forsta sig selv og andres adfard.
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Bornene har generelt ikke tillid til, at andre personer i deres omverden
vil dem noget godt — og nir man som barn har en sidan indstilling til
andre og verden omkring sig, et resultatet typisk ingen eller meget fi nzere
eller tette relationer til andre mennesker.

Adferdsmeassigt udviser de en usikker og utryg attitude og er ofte impuls-
styrede. De har svert ved at koncentrere sig. De er sarbare over for for-
andringer og har svert ved at tage imod noget positivt — de opfatter meget
som en anklage og foler sig let angrebet. De er utrygge og grensesogende.

I11.USTRERENDE EKSEMPEL: PROBLEMATISK ADFARD

En anden made at beskrive hvilken malgruppe, der typisk vil vaere at finde
pd Bogholt, dukkede op i interviewene, nar vi snakkede om paxdagogernes
reaktionsformer, og hvilken adferd hos eleverne, de typisk ville reagere pa.

Mere specifikt handlede det om, hvad de oplevede som problematisk
adfard.

Tidligere har jeg haft det sidan, at voldsomt udadreagerende adfaerd kunne
veere problematisk. Nu vil jeg egentlig hellere have dét, end at de ikke reage-
rer, for det synes jeg er vanskeligt at have med at gore. Udadreagerende
adferd kan man tage fat i (.) S4 nar jeg har med en ikke-reaktion at gere,
forsoger jeg at skyde med spredehagl for at fi en reaktion. Reaktionen er
vigtig for at have noget at gore med, noget at gribe fat i, ogsd fordi eleverne
jo selv skal vaere med. Det kan godt vare, at de i forste omgang gor tingene,
fordi vi siger, at de skal. Men det skal jo gerne bundfaste sig, sd de selv
bliver aktive medspillere i det her.

Opfattelsen 1 eksemplet fortzller fra en anden vinkel hvilke elever, der
passer ind, og hvilke elever, det er sverere at rumme. Eleven som den aktive
medspiller 1 samvaret, der reagerer pa kontakten med den voksne og
pavirker samspillet, synes at danne potentialet for gensidig kontakt og udvik-
ling. En elev, der lukker af eller er indadvendt, er svarere at skabe et gen-
sidigt samspil med. Der ligger heri et onske og en forventning om fra
pedagogernes side, at udvikling og lering sker gennem aktiv deltagelse i
samvaret med andre elever og voksne. Udviklingsforstaelsen foldes ud i det
folgende.

ANTAGELSER OM UDVIKLING

Omdrejningspunktet i dette tema er pzdagogernes refleksioner over den
udvikling, det er onsket, at eleverne gennemgar under deres ophold pi Bog-
holt. Udviklingsforstaelsen er her knyttet til eleverne som gruppe — herunder
den enkelte elev.
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Det kan umiddelbart i empirien vare vanskeligt at adskille udviklings-
forstdelsen fra de mal, padagogerne har for en elevs ophold. Mélformule-
ringen udspringer af og er formuleret med afsat i praksis. Nir padagogerne
taler om udvikling, er det ofte ud fra, hvad der er malet med opholdet. Nar
udviklingsforstielsen her er adskilt fra malsatningen, er det, fordi udvik-
lingsbeskrivelser giver et mere praksisrettet billede, hvor det er sider ved
selve det padagogiske arbejde, der er i fokus.

HANDLING SKABER FORVANDLING

Det er en udbredt opfattelse blandt pedagogerne, at eleverne udvikler sig
gennem handling. Og det er et skriftligt formuleret mal, at det paedagogiske
arbejde skaber et miljo, der muliggor, at eleverne gennem aktiv deltagelse 1
hverdagen udvikler si alsidige evner, ferdigheder og interesser som muligt”
(Bogholtnotatet).

(Udvikling skabes ved, mit indskud) At flytte bernene hen imod et mal via
handling. Nogle mal er falles, andre er differentieret i forhold til hvert enkelt
barn. Det betyder, at bornene selv tager aktivt del i denne udvikling, at det
ikke er én-vejs-kommunikation, hvor paxdagogen fortzller, hvad bernene
skal gore, men hvor det er i et samspil med bernene, at man udvikler sig, og
der bruges levegruppen som spillerum. Det er gruppen, hvert enkelte barn
spiller op ad hele tiden og over sig i, sammenligner sig med og uddrager
nogle erfaringer med. Det er Bogholts filosofi, at det er gennem handlingen,
aktiviteterne, det at gore noget sammen, at vi udvikler os som mennesker.

Samvzret med andre i hverdagen er omdrejningspunktet for elevernes
udvikling, og det er en grundlaeggende opfattelse, at det, at barnet far mulig-
hed for at se sig selv i en gruppesammenhang, gor, at det bliver mere be-
vidst om egen rolle og betydningen af egne handlinger og adfzrd.

Det er gennem de sma succeser, at man bliver motiveret for at lobe et
Bogholtleb eller tage sin tjans eller ordne sit varelse, og som giver mod pa at
lere hele vejen rundt og lytte og forstd. Nédr man oplever, at der er noget,
man faktisk godt kan, og man fir ros for det, betyder ogsi, at det bliver
lettere at snakke med en voksen om de ting, der ror sig indeni og Iytte til den
voksne, maske ikke forstd, men bare det at starte med at have mod p4 at
lytte pd. Det er starten pd en udvikling.

At fd synliggjort succeser gor, at man fir mod pd og bliver motiveret til at
ville lere noget mere. Og si arbejdes der meget med at vare sammen med
andre mennesker, det med at fi faerdigheder sammen med andre — at det
giver en helt anden bevidsthed. Det er her de voksne verbaliserer eller
behandler verbalt. Det skaber ogsa udvikling.

Det handler om at snakke med nogen af de gamle (zldre) elever, at fa noget
begejstring frem, og det betyder mere (for eleverne), at det kommer fra en
kammerat end fra en pzdagog. For de ved jo godt, at jeg arbejder her. Nar
de horer det fra deres kammerater, sa tor de ogsé glade sig.
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Den voksne skal vare narverende i rummet, opmarksom pé, hvad der sker
og vere til stede, nir bernene henvender sig, tage dem seriost og gore en
dyd ud af, at de kan marke, at man er der og er vedkommende og interes-
serer sig for dem, og at man vil dem noget godt. Det gor en forskel.

Centrale begreber i den sammenhzng er oplevelser gennem praktiske op-
gaver og aktiviteter, succes’er og ros, det betyder, at man bliver motiveret pa
at lere, lytte, forstd og maerke sig selv, og tryghed gennem pzdagogernes
tilstedevarelse, nerhed og autoritet.

IILLUSTRERENDE EKSEMPEL: AKTIVITETER

Den falles handling er en gennemgéende del af dagligdagen pa Bogholt. Det
er gennem aktiviteterne, at Bogholts udviklingsforstielse udmentes i praksis,
og malsztningen opfyldes. Eftermiddag og aften samles hver afdeling om-
kring en aktivitet. Aktiviteterne er ofte forskellige former for lege eller sport,
men det kan ogsa vere varelsesrengoring eller et ugentligt besog pa biblio-
teket. Det er som udgangspunkt et krav, at alle eleverne deltager — ogsa selv
om specifikke situationer kan sxtte dette krav i spil. Aktiviteterne planlaegges
en uge ad gangen pa tirsdagens personalemode med afsxt i de af eleverne
fremsatte onsker, aktuelle padagogiske temaer og ”hvem der er pa arbejde”.
Hver aktivitet indledes med et oplag fra pedagogernes side, med indhold og
formal — hvad skal vi ove os pa i dag. Og aktiviteten afrundes med en falles
evaluering af aktivitetens forleb ud fra oplegget. Men aktiviteterne er ikke
blot leg og sport. De holder eleverne i gang og er pa én gang socialt samvaer
og samtidig det pzdagogiske overum, hvor mulighederne for lering og
udvikling skabes. Aktiviteterne bruges ogsa til at dbne for nye interesser for
bornene og give dem succes’er. Aktiviteterne kan i hoj grad malrettes — ogsa
pé den individuelle lering.
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Pa ovetlappet formulerer pedagogerne dagens intentioner: slap af, lad de voksne
ordne eventuelle uoverensstemmelser. Eftermiddagens aktivitet er fodbold pa
combibanen, som er en lille, udenders bane med bander. En padagog siger: ”Det er
vigtigt, at de (eleverne) far breendt noget krudt af, og at vi piller tempoet ud, ellers
sparker de hinanden i stumper og stykker derude pa banen (..) og der er plads til alle,
ellers vil nogen reagere pa at de skal vente pd og tage hensyn til nogen af pigerne”.
Udgangspunktet er, at holdene sattes gennem en ”demokratisk” proces pa tavlen.

Efter omkledning samles elever og padagoger om bordet i stuen, og de voksne
introducerer dagens aktivitet, fodbold pd combibanen. De voksne gengiver de
aftalte intentionet: at eleverne skal slappe af og lade de voksne styre slagets gang. En
elev foreslir, at holdene szttes efter, hvordan de sidder ved bordet: den ene side
mod den anden side. Dette vedtages, og de voksne valger at gi pid samme hold, for
retferdighedens skyld.

Da alle er kommet ud pd combibanen, gir kampen i gang. 2 x 20 minutter med 5
minutters pause. De voksne styrer tiden. Spillet foregir med stort engagement fra
bide elever og pzdagoger. Der grines, ribes og svedes, jubles og pustes. Det har
regnet, og banen er vid med enkelte pytter, som sprojter til alle sider, nér spillerne
lober igennem. Holdet bestiende kun af elever, heriblandt et par meget fodbold-
glade drenge, kommer hurtigt foran. De voksne rorer pa sig, bliver mere styrende i
spillet og far dirigeret deres hold lengere frem pd banen. Efter et stykke tid kommer
holdet med de voksne for forste gang foran. Reaktionen pa det andet hold, serligt
de to drenge, viser sig med det samme: de lober mindre, begynder at losse pd mal
fra midten, og de bliver hurtigt irriterede og skalder ud pa hinanden og de andre.
De voksne kommenterer, og med deres spil demper de de to drenge. Holdet med
de to drenge scorer igen. Stillingen er lige, og holdet er med igen — langsomt viser
motivationen sig igen. Spillet bolger efterfolgende frem og tilbage. Den ene pzda-
gog ser pd sit ur. Der er endnu ikke spillet 20 minutter i anden halvleg, men
padagogen raber tid.

Kampen evalueres pa banen, da alle er vide og skal direkte ind i bad. Der er ros til
alle for gejst og sammenspil — og til holdet med de to drenge for ikke at give op, da
de kom bagud.

Efterfolgende fortzller padagogen mig, at padagogerne bevidst péavirkede kampen
og dermed sikrede, at alle var med, og at de valgte at stoppe kampen lidt for tid,
mens stemningen var god og engagementet hoijt.

Eleverne forbinder generelt aktiviteterne med sport. Mange former for
sport. Enkelte peger pa, at hvis de ikke lavede aktiviteter, ville de kede sig.
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Nogle ser aktiviteterne som forberedelse til idratsdagene, andre pa betyd-
ningen for den enkelte; at man kommer i form, taber sig eller lerer at bruge
sin krop. Enkelte kan formulere, at de lerer hinanden at kende og at sam-
arbejde gennem aktiviteterne.

Aktiviteterne er sport, som vi laver tl idretsdagene. Jo bedre du bliver til
tingene og vinder over de andre afdelinger, si fir man en pokal pé idrets-
dagene.

For at holde os i gang, for ellers er der mange af os som nemt bliver sure.

Man larer at arbejde sammen og fa en god kondition. Og s er der ogsa det,
at hvis vi ikke havde aktiviteter, og der kom en ny herud, si lerte man i
realiteten ikke afdelingen ordentligt at kende, hvis man ikke spillede eller
lavede noget sammen.

Eleverne fortaller ogsa om erfaringer med kravet om, at de deltager i aktivi-
teterne:

De voksne ville sige, at jeg skal vare med, om de si skal hive mig med
jamen si er jeg bare med, og ndr jeg sd er med, sa er det ok.

Nogen gange kan jeg godt vare lidt negativ (..) men jeg deltager, fordi det er
en falles aktivitet, og hvis jeg ikke gad, sa ville jeg odelegge det for de andre.

Sa laver jeg den. Det nytter ikke noget at stritte imod. Det leerer man efter
den forste uge herude, at det hjzlper ikke noget.

Om aktiviteterne fortzller padagogerne, at det er en god made at vare
sammen pa, hvor man lerer, snakker og udvikler sig. Det er blandt andet
gennem aktiviteterne, at den pzdagogiske intention fores ud i praksis, og i
samme aktivitet kan forskellige temaer foldes ud — gennem introduktion,
evaluering og de voksnes deltagelse. Samtidig kan elevernes individuelle
udviklingsmal differentieres i aktiviteten, sa alle kan vare med og udvikle sig
gennem den falles handling.

I bund og grund handler det om at fa tiden til at gd med noget bestemt. Sa
gir den ogsa godt.

Mange af bornene har brug for at vare i en struktureret aktiv ramme, fordi
de har svart ved selv at udfylde deres frirum. Aktiviteterne skaber desuden
autentiske samvarsformer, mader at vare sammen pa. Det er naroplevelser,
der er xgte, og som man giver udtryk for bide under og efter en aktivitet.
Endelig ligger det jo i aktiviteterne, at det er dér man lerer, snakker og
udvikler sig. Det sker selvfolgelig ogsd i frirummene, men i hoj grad ogsa i
aktiviteterne”.
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Aktiviteterne opbygges over en periode med et bestemt mél for oje — som
dels kan veare at trene til idretsdage eller skitur, men som ogsi henger
sammen med de pxdagogiske temaer for en periode. Selv om aktiviteterne
som udgangspunkt er de samme, f.cks. fodbold, sé ligger der i tematiseringen
af en aktivitet det pedagogiske tema som grundlag. Aktiviteten kan verdi-
lades ud fra de falles formulerede mal, hvor fokus er pa bestemte ting.

Men ikke alle born kan det samme eller kan na lige langt. Derfor arbejdes
der altid med en fallesnzvner i ambitionen/intentionen i en aktivitet, si alle
kan vare med. Det betyder ogsa, at man handler forskelligt afhengigt af bor-
nenes forudsztninger. Her skelner vi ogsid mellem at arbejde pd handlings-
og refleksionsniveau. Den primare arbejdsform er, at handle sammen med
bornene, hvor den voksne tager ansvar for refleksionen og giver den tilbage
til bornene — ved f.eks. at runde alting af og tage ansvaret for nogen gode
snakke, f.eks. omkring bestemte temaer (mobning). Det er bornenes opgave
at handle, og de voksnes opgave at samle op og lave refleksioner.

Man kan som voksne med et barn, der har svaert ved at spille fodbold lave et
forsvar, som barnet er en del af, og hvor den voksne uden at andre legger
maerke til det egentlig far dirigeret forsvaret sd det star godt — og roser eleven
for det efterfolgende.

Handling skaber forvandling, og dette sker primart gennem padagogisk
tilrettelagte aktiviteter. De er midler til udvikling. Eksemplet viser, at aktivi-
teterne finder sted pd flere niveauer — et elevplan, hvor samvzr, handling og
bestemte ting at ove sig pa er i fokus. Det ses ogsd, at eleverne generelt har
en opfattelse af, at de ikke kan sige fra over for det at vere med i en
aktivitet. De har erfaringer med, at det ikke nytter noget, og de fir ikke
noget ud af det. Denne opfattelse nuanceres imidlertid pa voksenplan, hvor
det er sporgsmalet om, hvad der skaber lering i gruppen og positive
oplevelser, der er afgorende for, om en elev skal vere med eller ej. Er der
ikke lering i det for hele gruppen, si valger pedagogerne at isolere eleven
(dette dokumenteres i eksemplet om samlinger). Pedagogerne er styrende,
ledende, guidende. Grenserne mellem de to planer kan ogsi opfattes som
verende mere flydende, fordi pzdagogernes intentioner fremlegges for
eleverne pi begrebsplan i introduktionen til aktiviteten, undervejs og 1 evalu-
eringen, og disse kan delvist formuleres af eleverne (mere om dette i et
senere afsnit).

MALET MED ELEVERNES OPHOLD

En side af udviklingsforstaelsen retter sig mod det mal, som man fra pada-
gogisk side arbejder hen imod. Milene er ofte knyttet til, at bornene skal
leere noget under opholdet og tager udgangspunkt i karakteristikken af ele-
verne. De ord, som pzdagogerne bruger, bliver i sagens natur generelle, for
”malene er lige sa forskellige, som der er born”, som en padagog siger.
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Alligevel er der en rakke mdl, som gxlder alle born. I det folgende skelnes
mellem, hvad Boegholt kan tilbyde eleverne, og hvad eleverne skal lere, mens
de er pa Bogholt, og endelig de mal, der rakker ud over opholdet pi
Bogholt, som knytter sig til feerdigheder, det er habet, at eleverne tager med
sig og kan bruge 1 deres videre liv.

Strukturen herude kan de helt klart bruge til noget, for de har jo totalt
manglet struktur i deres liv, og sd kan man da godt sige, at det er specielt at
komme fra ingen til en meget snaver struktur, som her pia Bogholt (..) Det
slar de sig tit i tojret over, den struktur de aldrig har haft, at den er si massiv,
som den er. Men det sker mange gange, at de kan marke, at det giver
tryghed, sd jeg tror da, at man oplever og lerer ved den struktur, det er noget
man tager med sig.

Alle born oplever, at Bogholt er et tilbud om ro og stabilitet og nogen
voksne, som er til at stole pa og som vil dem noget godt — og det kan godt
vere, at det ikke er den oplevelse, som bernene fir umiddelbart, nar de
meoder voksne, som stiller krav og siger, at det skal du, men alle born finder
ud af det hen ad vejen.

Derudover en masse oplevelser, som giver eleverne nye ferdigheder, prak-
tiske og sociale.

De fir en skolegang, som maske kan rette op pa nogen af de ting, der har
veeret mangelfulde 1 den tidligere.

Bogholt kan tilbyde en struktureret hverdag med mange fzlles oplevelser,
der giver bornene ro til at vare og udvikle nye ferdigheder, praktiske og
sociale. Desuden kan Bogholt tilbyde eleverne en skolegang.

Det sociale aspekt vagtes hojt, nir talen er om, hvad bernene skal lere,
mens de er pa Bogholt. Det er gennem det sociale samver, at sociale ferdig-
heder, tilliden til andre mennesker og kendskabet til sig selv udvikles.

Nar bornene kommer herud skal de lere at indga i en gruppe. Det har de
fleste haft sveert ved for. De her born har for de kom herud pjakket i skolen
og stiet sent op. Her kommer de i en forpligtende kammeratskabsgruppe, et
socialt fallesskab, som de skal lere at ferdes i.

Eleverne skal laere at acceptere sig selv, lere sig selv at kende og sin situation
her og nu. De skal blive mere bevidste om, hvem de er, og hvad de kan, og
hvor de kommer fra, og hvordan de kan leve resten af livet med det, de
kommer fra. Fordi vi kan ikke lave deres bagage om, men vi kan maske
andre pa synet pd livet fremad, nar man skal bare pd den hele livet.

Det er samtidig et mal i sig selv, at eleverne integrerer disse ferdigheder og
bringer dem med sig videre i deres liv:
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Jeg tenker ogsé, at de her oplevelser lagrer sig i kroppen, og nogen gange sa
kikker vi pa her og nu resultater, og jeg tenker ogsa, at 15 dr frem vil vi ligge
nogen ting, grundmassigt, som de vil kunne profitere af, feerdighedsmassigt
i forhold til aktiviteterne og vores traditioner; juleaften, fodselsdage, at vi gor
meget ud af at gore det pd en bestemt mdde, sd kan de her born, nir de
engang selv far born, sd har de noget, de selv kan give detes born. Det har
mange af dem ikke provet for, si man kan godt sige, at vi ogsa forsoger at
give dem nogen helt almindelige danske traditioner og normer.

Vi skal lere dem at kunne bega sig i det her samfund pa et acceptabelt
niveau uden at de stoder ind i problemer hele tiden. Lare dem at forholde
sig til andre mennesker, lere at tilsidesztte sine egne behov og se ud over
deres egen nesetip. Lare dem at begejstres og ikke vaere bange og kritiske og
turde stole pa, at ndr de kaster sig ud i noget, s kommer man som regel hel
ud pé den anden side. Det er born, som har det sa darligt, at mélsetningen
ma sattes derefter. Det er ikke gymnasieelever, vi sender ud herfra, men kan
vi holde dem uden for kriminalitet og misbrug, sd der det de parametre vi
arbejder efter. Si den gode samfundsborger kan ogsi vare den gode
bistandsklient.

Der arbejdes sdledes ogsd med udviklingsmal, der rackker ud over opholdet
pa Bogholt. Det er et mil, at ferdighederne integreres, sd eleverne senere
hen i deres liv kan overfore strukturen og mader at gore tingene pa til deres
voksne liv. Malet er at give dem flere handlemuligheder end dem, de kom til
Bogholt med. For pzdagogerne er milet at skabe gode samfundsborgere,
der ikke begar kriminalitet og bliver misbrugere, og som er i stand til at bega
sig blandt andre mennesker.

I interviewene reflekterer pxdagogerne over sammenhaxngen mellem de
madl, de i fellesskab har for deres arbejde, og hvad de mener, de kan opnd pi
leengere sigt med bornene — herunder ogsa samfundets forventning til deres
arbejde. Det handler her om forholdet mellem pragmatisme og idealisme.
Og det danner grundlaget for padagogernes faglige selvforstaelse og identi-
fikation med deres arbejde.

Vores samfund i dag bliver da netop nedst til at respektere, at der er en bred
definition pd den gode samfundsborger, ogsd fordi vi har nogen individer i
vores samfund med kampe ressourcer bide socialt og skonomisk. Men vi
har ogsa en stor gruppe, som ikke har de samme ressourcer, og hvor sam-
fundet stiller store krav (.) S i dag er den gode samfundsborger ogsa den
gode bistandsklient, hvor den forhen var én, der bidrog til samfundet (..)
Altsa vi siger jo ikke pd forhand, at vi vil skabe ti bistandsklienter

Mange ars akkumulerede erfaringer fra arbejdet med denne type af elever,
deres problemkomplekser og handlemuligheder danner grundlaget for de
mil, som paxdagogerne satter sig for et ophold pd Bogholt. Generelt kan
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milet ud fra pedagogernes perspektiv formuleres som det at bibringe ele-
verne en storre grad af personlig integration, social forstielse og praktiske
ferdigheder, s de kan begi sig i det omgivende samfund som voksne —
ambitionen er her knyttet til en indre stabilitet hos den enkelte elev. En god
samfundsborger kan ogsd vere en god bistandsklient. Her er ikke medtaget
de malsetninger, der kan formuleres 1 forhold til skolen og varkstederne.

DET HANDLER OM AT GORE EN FORSKEL

Det er et vilkar, nir man som pzdagog arbejder pd en degninstitution, at
elevernes ophold forleber over en begrenset periode. Milet er at starte en
positiv udvikling hos eleverne under opholdet, men hvordan en udvikling
fortsatter efter opholdet, er uden for padagogens rakkevidde. Resultatet af
det pedagogiske arbejde kan dels spores under opholdet gennem de lobende
beskrivelser af eleven, og padagogerne legger 1 det daglige arbejde vagt pi
et her-og-nu fokus for det pzdagogiske arbejde. Det er en fast del af det
daglige arbejde, at dagens forleb og den enkelte elevs adferd beskrives i
dagbogen. Paedagogerne oplever, at de pa den made lebende kan iagttage,
om og hvordan et bestemt barn udvikler sig.

Nir eleven forlader Bagholt, kan det vaere sveert at vide, hvordan det vil ga —
hvorvidt eleven kan ovetrfore den laering, som har fundet sted pd Bogholt, til
livet efter Bagholt. En padagog formulerer det saledes: "Der er ingen garanti
Sor at det kan overfores — sd det kan vare svert at vide om vores arbejde rent faktisk
gor en forskel”. Det sxtter helt sarlige krav til de succeskriterier, man som
pedagog og institution kan stille i forhold til arbejdet, og det danner grund-
laget for paedagogernes fellesfaglige selvforstaelse.

Dette tema er fuldstendigt eksplicit pa Bogholt. Pedagogerne er bekendt
med dette vilkar, og deres engagement bygger pa en selvforstaelse, der
handler om at tro pa, at det de gor, gor en forskel — ogsa pa sigt. En anta-
gelse, de kun sjeldent fiar mulighed for at afprove.

Det er samtidig karakteristisk for gruppen af unge elever, at de befinder sig
midt i pubertetens identitetsudvikling og frigerelse fra voksne autoriteter,
med mange konflikter til folge. Flere af de interviewede elever giver siledes
ogsa udtryk for, at de ikke gider at vere pd Bogholt:

Der er ikke noget specielt godt ved at vare her, men der er heller ikke noget,
der er specialt ddrligt. Man kan godt leve uden Bogholt, men man kan ogsa
godt leve med det.

Hyvis jeg kunne slippe for det, ville jeg helst ikke vare her.
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Det er siledes et centralt tema for padagogerne at motivere her og nu og
arbejde med mere langsigtede madl, hvor eleverne over tid integrerer erfa-
ringer fra opholdet pd Bogholt.

Det, at tidligere elever kan huske gode oplevelser fra Bogholt, er et godt
kriterium. Det handler ikke om at redde eller ej, men om at gore en forskel.
At, hvad der er vigtigt i bornenes liv senere hen, et en god indikator for, om
det vi gor er ok.

(..) Og nar vi snakker med gamle elever, sd kan vi jo se, at de har taget en del
af strukturen med sig og traditioner, og det kan jo gore, at de sa kan over-
skue nogen ting og fi struktureret deres liv.

Det er i sig selv et tema for det padagogiske arbejde, at megen adfaerd fra de
unge har rod i pubertetens trods, og at arbejdet ikke nedvendigvis giver et
resultat her og nu. Selvfolgelig kan padagogerne opleve en udvikling over
tid under barnets ophold, men hvordan den udvikling fores videre i barnets
liv er uden for deres raekkevidde. Men der ligger en tydelig bevidsthed blandt
pedagogerne om, at arbejdet maske ikke hoster resultater her og nu, men at
opholdet sir spirer 1 barnets bevidsthed, som folder sig ud og hestes pi
leengere sigt, nir barnet bliver voksent. Dette tema omkring resultatet af det
pedagogiske arbejde og betydningen af opholdet pd Bogholt for barnets
voksenliv foldes ud i projektets del II, som undersoger, hvordan det gir
eleverne 8-10 ér efter et ophold pa Begholt.

SAMMENFATTENDE

Milet med et ophold pa Begholt er at bibringe elever en storre grad af
personlig integration og sociale og praktiske faerdigheder, si de kan bega sig
i det omgivende samfund. Dette mal indfrier man pd Begholt ved at ar-
rangere en rekke aktiviteter og fzlles oplevelser gennem praktiske opgaver.
Det er disse aktiviteter, social samhandlen, der er midlet til at skabe en
udvikling. Samtidig tilbydes eleverne skolegang, hvorfor der naturligvis ogsa
er er reekke faglige mél — disse indgar dog ikke i undersogelsen og uddybes
her ikke nzrmere.

STRUKTUR OG RYTME

Struktur og rytme refererer til et grundleggende kendetegn ved det pada-
gogiske arbejde pa Bogholt. Arets gang pa Bogholt er meget struktureret.
Hverdagen har sin egen rytme, ugen og aret ligesd. Dette er omdrejnings-
punkterne for det pzdagogiske arbejde, og det handler om planlegning,
udforelse og evaluering — pa bade padagogplan og elevplan. Struktur skaber
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ensartethed, tryghed og sikrer, at intentioner fores ud i praksis. Samtidig
holder strukturen sammen pa personalegruppen og pi eleverne. 1 det fol-
gende undersoges det, hvordan de strukturerende elementer i det pzda-
gogiske arbejde omszttes til praksis og fastholdes over tid.

MALSATNING OG FORUDSATNINGER FOR DET PADAGOGISKE
ARBEJDE PA BOGHOLT

Den pxdagogiske praksis pid Bogholt tager udgangspunkt i en rakke til-
bagevendende traditioner — nogen er bibeholdt helt fra Bogholts start, og
andre er kommet til: bornenes markedage, den arlige kulturdag i juni,
sommer- og vinteridraetsdage, hostfest, overlevelsestur, julefest med
julerevy, skitur, karneval, sommerture og lejrskole (Bogholtnotatet).

At arbejde med traditioner er ingen tilfeldighed, men indgir som en vigtig
del af den padagogiske proces med henblik pa, at eleverne hele tiden far
mulighed for at fole sig som en del af et fxllesskab — ”som led i en lang
raekke af mennesker, der straekker sig fra fortiden og ind i fremtiden” (ibid.).
Man kan ogsd sige, at traditionerne pa Bogholt samtidig er faelles mal for alle
pa Bogholt — det er traditionerne, dagligdagens aktiviteter og de padago-
giske processer, leder hen til. Der er altsa tale om planlegning af processer
for den samlede gruppe af elever pa Bogholt hen imod falles mal.

Afdelingernes forberedelse og planlegning af disse padagogiske processers
specifikke indhold og mal pa individ- og gruppeniveau er en afgerende for-
udsatning for processernes gennemforelse, og en lebende evaluering og
justering af proces og mal i forhold til den aktuelle situation pd afdelingen
sikrer en fastholdelse af malsetningen over tid.

Der er siledes tale om to sammenhangende niveauer i arbejdet — tradi-
tionerne, som ligger fast i lobet af aret, og de processer, som leder op til
traditionerne, som har forskelligt indhold athangigt af den enkelte gruppes
“kondition” pi et givent tidspunkt.

Og midt i alt dette skaber dagligdagens mede mellem pzdagoger og elever
de nuancer, der satter intentionen i spil, og som gor vejen mellem mal-
setning og malopfyldelse til en proces, der krever justeringer og hurtige
beslutninger.

RATIONALET BAG STRUKTUR

Stedets kultur og struktur er bygget op over lang tid. Det er et godt redskab
for os i arbejdet med de her born, og det er en del af grundsynet, ud fra en
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forstaelse af og overbevisning om, hvad der er godt for bornene at lare.
Strukturen giver bernene ro. De orienterer sig bedst under strukturerede
rammer, og der er laering i at strukturere sig. Mange af bornene har svert ved
at overskue ting, der ikke er planlagt, og de har nemt ved at melde fra over
for en masse ting og er bange for noget ukendt (..) Det handler ogsia om at
lzere bornene at turde noget, og uden strukturen ville det veere svart at lere
bornene noget som helst og sé ville det padagogiske arbejde smuldre.

Citatet fanger i al sin kompleksitet rationalet bag strukturen: Strukturen dan-
ner rammen om det padagogiske arbejde, og den fxlles struktur er et
styreredskab for padagogerne og giver eleverne ro til at udvikle sig. Des-
uden er den fezlles struktur med til at skabe overskuelighed for savel born
som pzdagoger, og en ensartethed i dét pedagogerne melder ud over for
eleverne. En tydelig struktur rummer saledes ogsd en rxkke felles regler,
som gor det muligt for padagogerne at give den samme melding til eleverne
over tid og uathengigt af den enkelte padagog. Samtidig fastholder struk-
turen padagogernes fokus 1 deres arbejde: Den ensretter, 1 ordets positive
forstand, for der er alligevel nuancer i maden arbejdet udferes pa, athaengigt
af den enkelte pedagogs temperament, feerdigheder og erfaringer.

KUNSTEN AT SETTE SIG ET MAL OG FASTHOLDE DET OVER TID

Dette afsnit soger at afdeckke de strukturerende elementer i det padagogiske
arbejde. Det handler om udformningen og indholdet i malene for det pada-
gogiske arbejde. Dette sker med udgangspunkt i planlegning og evaluering.

Det er personalegruppen pd de enkelte afdelinger — 1 samarbejde med for-
stander og socialrddgiver — der pd halvirsplanlegningen sxtter rammerne
for det padagogiske arbejde og tilretteleegger den padagogiske intention for
en lengere periode.

Pa halvarsplanlegningen evalueres det foregidende halve ars arbejdsprocesser
pa bade elev- og padagogplan. Evalueringen skaber udgangspunktet for
planlegningen af det kommende halve irs arbejde. Dels angiver det aktuelle
billede af elever og padagoger retningen for det kommende halvir, dels
hvilke padagogiske mél og temaer, det er relevant at stte sig — og hvilke
aktivitetsweekender, der kan rumme den for perioden aktuelle lering for
eleverne. Malsatningen gir igen hver uge pa personalemoderne, hvor den
foregiende uge evalueres, og den kommende planlegges. Her diskuteres det,
hvordan milene kan nds gennem aktiviteterne, og hvilke aktiviteter, der
kunne vere formilstjenlige. Ud over de formelle rum for evaluering og plan-
legning har pxdagogerne dagen igennem kortere samtaler, hvor dagens
videre forleb koordineres, og aktuelle problemstillinger diskuteres.
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Ugen igennem sikres fastholdelse af de overordnede intentioner gennem
mundtlige og skriftlige ovetleveringer til morgenmeder, overlap og dagbogs-
skrivning, og der er plads til justeringer og nye beslutninger, hvis den
aktuelle situation skaber et behov for det. Sidanne lobende justeringer kan
af gode grunde kun foretages af de to pedagoger, der er pa arbejde — og det
er derefter op til den enkelte pedagog at sikre, at @ndringer integreres i den
felles pedagogiske sammenhzng til morgenmoder og ovetlap, og nir
afdelingernes samlede personalegrupper modes én gang om ugen. Det er pi
personalemoderne, at trddene samles, og at personalegruppen bla. har
mulighed for at faellesgore og videregive vigtige informationer.

Observationer pa Bogholt over en periode pa ca. 4 méneder fra planlegnings-
moder til personalemoder og morgenmeder viser, at det pedagogiske arbejde
pa Bogholt folger en fast struktur, hvor pzdagogiske temaer og mal for-
muleres i fzllesskab og fastholdes over tid gennem lobende evalueringer.
Der er tale om en grundleggende struktur, hvor planlegning og evaluering
er centrale forudsztninger.

Strukturen fremstir nasten urokkelig og er som sidan ikke til diskussion.
Den opretholdes pa den anden side af padagogerne selv. Det handler dels
om, at pedagogerne oplever strukturen som et styreredskab og aktivt bakker
op om denne. De er aktive deltagere i den strukturerende proces og har
indflydelse pa de pedagogiske handlinger. De bliver langt hen ad vejen hort,
og beslutninger omkring den pxdagogiske dagligdag treffes oftest pa
baggrund af fxlles diskussioner, hvor forskellige holdninger og argumenter
leegges frem. Der udvises 1 personalegrupperne accept af de beslutninger, der
treffes — ogsd selv om der har varet store uenigheder undervejs i dis-
kussionen.

Et afgorende element for, at mélsetningen udmentes i den padagogiske
praksis, handler imidlertid ogsd om, at padagogerne som gruppe arbejder
sammen og kender hinanden, siledes at krefterne bruges pd udviklingen af
fremadrettede handlemuligheder frem for afklarende diskussioner. Der et en
veaesentlig forskel pa, hvor lang tid personalegrupperne har arbejdet sammen
— eller hvor mange nye pzdagoger, der er i den enkelte gruppe. Dette kom-
mer serligt til udtryk 1 dybden af diskussionerne, i antallet af begrebs-
afklarende diskussioner og i lysten til at snakke om dét, der kan vere svart
for den enkelte eller i forholdet til andre pedagoger i gruppen. Jo lengere tid
en personalegruppe har arbejdet sammen, desto faerre begrebsafklarende og
i stedet mere precise diskussioner. Samtalen 1 den mere samarbejdede gruppe
bliver til gengzld mere indforstaet, og det bliver vanskeligere for en uden-
forstdende at folge traden. Flere "mellemregninger” eller nuancer i argumen-
tationen udelades.
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I1.ILUSTRERENDE EKSEMPEL: EN GOD DAG

Et andet aspekt af betydning er, hvor langt strukturen rekker ud i den
praktisk pedagogiske udferelse. Dette tema tages op senere i afsnittet om
pedagogernes fxlles linie. I dette illustrerende eksempel om dagbogs-
skrivning er fokus imidlertid pa forholdet mellem de strukturerende elemen-
ter i organiseringen af arbejdet og individuelle forskelle pzedagogerne imel-
lem. I hverdagen er det op til den enkelte padagog at sikre strukturen og
gennemforelsen af det aftalte. Dokumentationen fra den enkelte pzdagogs
vej fra milsetning til malopfyldelse kan blandt andet spores i dagbegerne,
og her treder de individuelle forskelle 1 brugen af begrebet ’en god dag”
implicit frem.

Hver aften, nidr bornene er kommet i seng, sxtter de to padagoger pi
arbejde sig ned og evaluerer dagen. Dagbogen er et internt arbejdspapir,
som sikrer sammenheng 1 de informationer, som gives videre pa
morgenmeoder, til overlap den kommende eftermiddag og til afdelings-
moder. Den er ligeledes med til at fastholde observationer og refleksioner
fra de to paedagoger pa arbejde til hele personalegruppen, som kun er samlet
én gang om ugen.

Dagbogerne struktureres i praksis pa samme made pa alle afdelingerne og
disponeres efter dagens intentioner, aktiviteternes forleb, maltider, pauser,
gruppen, de enkelte elever, evaluering og padagogernes samarbejde.

Det er en observation, at formuleringen “alt i alt en god dag” gar igen i dag-
bogerne, nir padagogerne afslutningsvis samler op pd dagen. Formule-
ringen anvendes til at give en overordnet beskrivelse af dagen, og dette ofte
pa baggrund af meget forskellige forlob og stemninger i lobet af dagen.
Under interviewene har jeg bedt pxdagogerne reflektere over denne obser-
vation og give deres version af, hvad en god dag er for dem. Pedagogerne
leegger iser vaegt pé tre sider ved den gode dag, nemlig om dagens forleb har
bragt ny lering i en elevgruppen, om de har oplevet nervar og gensidighed i
samvaret med eleverne, og om dagen har budt pa positive fzlles oplevelser.

Den gode dag behover ikke vaere ”smertefri”. Men det er en dag, hvor de
konflikter, der er opstdet er blevet vendt, sa der var lering i — der skal jo
opsta nogen problemstillinger, som man kan arbejde ud fra, for at der kan
vare noget lering 1 det.

.. nar jeg har lavet et stykke padagogisk arbejde, og at vi i fellesskab — og det

ndr man ikke hver dag — far lost nogle ting og fir taget hind omkring nogen
ting, hvor vi har gennemfort aktiviteterne pa en hensigtsmassig made, maske

28



ikke uden konflikter, men at vi har lost konflikterne, si der har varet lering i
dem.

Det er en dag, hvor der har varet plads til nerver.

En dag hvor vi har haft nogle gode oplevelser sammen med bornene. De
gode oplevelser danner for den voksne grundlaget og muligheden for at bru-
ges senere som en fzlles oplevelse at kunne se tilbage pa.

Ikke overraskende er oplevelsen af en darlig dag knyttet til de dage, hvor de
tre ovenstiende elementer ikke har vearet til stede. Men til oplevelsen af den
darlige dag er ogsa knyttet en personlig folelse af ikke at have slaet til:

Dage, hvor der har varet en masse problemstillinger og hvor man ikke har
faet trukket noget leering ud af det, og det bare har varet et konfliktfelt uden
leering. Nar der er uro og man ikke slar til, og man bruger for meget energi
pa dem som popper op, og ikke nir omkring dem, som bliver usikre og
utrygge og som reagerer dérligt pa det, fordi der er nogen praktiske ting, som
gor det vigtigere at vare omkring nogen andre, som er mere udad-
reagerende..

Nar bornene ikke fir lert noget. Det handler ikke om ro eller ikke ro. Hvis
jeg skulle vealge, ville jeg ikke vealge ro, fordi det handler som regel om, at de
far lert noget. Nar der ikke er ro, sd er der noget at samle op pa, noget at fa
hind om — men derimod dage, hvor der er ro, sa skal jeg ud og lede.

Observationen af, at dagbogens entydige formulering ”en god dag” rummer
en lang raxkke implicitte nuancer, underbygges af padagogernes egne
refleksioner over, hvad der er en god eller darlig dag for dem. For pzdago-
gerne hver iser er forskellige handelser af betydning for deres oplevelse af
dagens kvalitet”. Entydigheden nuanceres pa det individuelle plan.

STRUKTUR OG PADAGOGISK KREATIVITET

Det strukturerede udgangspunkt kan efterlade et indtryk af et meget stramt
styret peedagogisk arbejde. Men hvordan manovrerer de enkelte pedagoger
inden for den rammeszttende struktur? Levner strukturen og den travle
hverdag plads til kreativitet i det peedagogiske arbejde?

Masser. Der er ikke andet. Det er det, der er det fede ved strukturen, for si
skal man ikke teenke pa dagens struktur, og hvornar skal jeg hvad. Men i
stedet bruge tiden pa at fokusere pd, hvordan jeg si vil bruge aktiviteterne.
Og si skal man jo heller ikke bruge ret meget tid pa at diskutere med
eleverne, fordi det er indkert som en vane, at man stir op og gor det og det.
For du definerer jo hele tiden din egen rolle. F.cks. i aktiviteterne, som vi har
hele tiden, hvor vi selvfolgelig arbejder med et mal herindenfor.

Strukturen sikrer en ramme som kan vere rar at have og den kan man
udnytte til fulde alt efter bornene, og hvor man selv stir, men kan jo ogsa
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blede en ramme op, hvis du har en bernegruppe til det, hvis du selv be-
stemmer, at dit forhold til bernene og din autoritet i gruppen er til, at du kan
styre det. Ellers sd kan det godt virke meget struktureret, men der er masser
af muligheder, ellers ville det heller ikke vare sa spendende at arbejde med,
hvis det var si fastlast. Det kan godt veaere, at man foler sig fastldst i starten
som pxdagog, indtil man larer at veere i det her system.

Strukturen giver ro og den giver plads til at vi kan gore nogle andre ting.
Spontanitet og kreativitet. Den giver ogsa os voksne ro og tryghed, sa vi kan
losne op og vare.

Pxdagogerne oplever, at strukturen danner rammen om og forudsztningen
for at kunne handle frit og kreativt. Den giver dem ro og tryghed til bedre at
kunne forholde sig til og gribe til handling i en given situation.

AT KUNNE NAVIGERE I KAOS

En velstruktureret og planlagt dag, uge, mined, halvar er udgangspunktet
for det arbejde, der udfores. Men i den konkrete arbejdssituation er oje-
blikket ofte preget af en vis uforudsigelighed. Det handler om pxdagoger-
nes evne til pa den ene side at fastholde det padagogiske fokus og pa den
anden side at kunne navigere i kaos, til at traeffe beslutninger i taget og sadle
om. Udefra set er det narliggende at antage, at ndr dét, der var planlagt pa
forhind, ikke bliver, som man aftalte, si er mailet ikke niet. Men en va-
sentlig del af padagogernes selvforstielse bygger pa, at planlegningen ikke
”skrider”. Omstillingsparathed er et af kravene til padagogens ferdigheder,
og at der er flere veje til malet. Det handler om at indgd i samspilsprocessen
og tenke lering og udvikling for eleverne her og nu. Det handler om at vare
pé forkant. Derfor er den lobende evaluering vigtig. Den sikrer, at arbejdet
hele tiden justeres i forhold til berne- og personalegruppens aktuelle kon-
dition.

HOLD MALET FOR QJE

Som tidligere angivet danner halvirsplanlegningen grundlaget for det pada-
gogiske arbejde et halvt ar frem. De pzdagogiske temaer, pedagogerne her
veelger at sztte pa dagordenen, danner den rode trid gennem det konkrete
arbejde i hverdagen. Alligevel kan der opstd situationer, hvor selv de
overordnede temaer pludselig ikke stemmer overens med elevgruppens eller
personalegruppens kondition. Det kan vare, at der 1 en periode opstir sxer-
lige problemstillinger i elevgruppen, eller at én eller flere paedagoger skifter
afdeling eller job, hvorfor fundamentet for arbejdet i en periode er mere
usikkert eller skal bygges op pa ny.
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Sker det i en petiode, at halvérets planlegning skrider, sa forsoger vi faktisk
sd vidt muligt at holde fast pa den alligevel. For man kan hive elementer ud.
Men vi nedsztter ambitionsniveauet.

Vi kan ogsa vezlge at forlenge en periode, hvis vi oplever, at vi ikke har néet
det, vi gerne ville. Og i ekstreme tilfxlde, skrotter vi halvirsplanlegningen
og forsoger at skabe stabilitet fra dag til dag. Vi vaelger ogsd at fokusere pd at
lave individuelle mal (for eleverne, mit indskud), for via dem at kunne skabe
udvikling hen imod gruppemassige mal. Dette vil ikke kunne ses i det
daglige arbejde, men de individuelle mal vil vere med til at skabe et overblik
for den enkelte medarbejder over, hvor vi skal hen med den enkelte elev,
men hvor det daglige arbejde jo stadig foregir i gruppen og i den enkelte
elevs spejling i gruppen og malet, der hedder et normalt menneske”. Derfor
er det godt, at vi satter os nogen mal og lobende undervejs evaluerer pa
dem.

Vi har vores halvirs planlegning med padagogiske mil for perioden og
votes konferenceopleg for de enkelte born og fra start til slut findes der
meget. Men uanset hvad der sker og om det ramler, sa finder vi en anden
vej, men vi gar alle efter mélet — individuelt eller for gruppen, og det er et
fast holdepunkt i det vi laver. Midlerne er mange, men malet er det samme
for os alle. Nogen ting er vi enige om — miden vi laver aktiviteterne pd, men
dét, der bliver sagt, er ikke ens, fordi vi som personer er forskellige. Og det
er dér kontinuerligheden ligger i forhold til bornenes syn pé de voksne, at de
ydre rammer er ens, men hvad vi fylder i rammerne er vores personlighed.
Men altid med en falles holdning om, hvad det er for et mdl, vi gir hen
imod.

Nar det er de overordnede mal, der i en periode bringes ud af kurs, handler
det for pedagogerne primart om at finde andre midler end de planlagte til at
na malet, ambitionsniveauet szttes ned, og perioden, hvor der arbejdes mod
bestemte mal, forlenges. Men intentionerne, de pzdagogiske temaer som
sidan, zndres ikke.

I1.ILUSTRERENDE EKSEMPEL: HASHPROBLEMATIKKEN

Der opstir lobende problematikker pd afdelingerne eller pd hele Bogholt,
som si at sige ligger uden for planen. I efteraret 2002 udvikledes blandt en
mindre gruppe af eleverne et fallesskab omkring at ryge hash, som de gjorde
i smug, ogsi pa Bogholt. En sidan ad hoc problematik krever, at peda-
gogerne griber til handling, ofte ud over det sadvanlige — dels for at skabe
en eller flere mulige losningsmodeller, dels for at engagere eleverne i
problemlosningen.
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I lobet af efterdret 2002 blev padagogerne opmarksomme pi, at en mindre gruppe
af eleverne pa tvars af afdelingerne rog hash 1 smug, nar de var hjemme pd weekend
og pa selve Bogholt. Der blev dels taget lobende hind om problematikken pa
afdelingerne, og padagogerne snakkede sammen pa tvears af afdelingerne om, hvor-
dan et sidant problem kunne loses, sd eleverne kunne marke, at det var noget, de
voksne tog alvotligt og gerne ville medvirke til at stoppe.

Problematikken blev taget op pa et afdelingsledermode. Med afsaxt i Bogholts
organisationsmodel diskuteredes misbrugsproblematikken ud fra en forstaelse af, at
hele organisationen Bogholt var en del af denne problematik. Det diskuteredes,
hvordan alle teenkte om problematikken, og hvordan de havde hindteret det frem til
nu. Fokus var pa hvilke pedagogiske metoder, man oplevede var relevante, mulige
og onskelige at tage 1 brug: fra krav om urinprover til at lave et kriserdd med de
ikke-involverede elever til at lave et gi-pas, som eleverne skulle gore sig fortjent til
at opna, for at kunne forlade Bogholt pa frieftermiddage og -aftener. Engagementet
iledergruppen var under modet stort, og diskussionerne var fagligt relevante. Det er
ogsa indtrykket, at padagogerne ind imellem kunne fole sig handlingslammede, og
at der var uenighed om, i hvor stort omfang elevgruppen skulle have deres ansvar
tilbage; om fokus skulle vare pd gruppen, eller om de voksne skulle lofte ansvaret.
Der var i diskussionerne bred enighed om, at man ikke kunne sanktionere sig ud af
problematikken. Men en grundleggende holdning til, hvordan en sidan problematik
héindteres, mangler og handlingsmulighederne opleves ind imellem begrensede.

Omdrejningspunktet blev, at det var onsket at engagere de involverede elever. Det
blev aftalt, at padagogerne i en periode skulle vere mere opmaerksomme pa ele-
vernes ferden i frirummene, at eleverne 1 deres pause om aftenen skulle opholde sig
pa afdelingerne, at man ville henstille til foraldrene om i en petiode ikke at sende
eleverne penge. Herefter viderefortes diskussionen blandt personalet pa afdelin-
gerne pa et falles personalemode med det mal at sikre ensartethed i losningen af
problematikken og en falles forstielse for situationen og pzdagogernes handle-
muligheder. Diskussionen tog udgangspunkt i spergsmalene: Hvad gor vi? Hvordan
fremelsker vi positive normer frem for kontrol? Der er generel enighed om, at
miljoet omkring hash besktiver en kultur blandt en mindre gruppe af eleverne, hvor
hashen er det centrale, det er dét, eleverne er sammen om.

Endelig samledes alle elever og padagoger efterfolgende to eftermiddage i kultur-
rummet, hvor problematikken blev taget op og pzdagogernes beslutninger lagt frem
med forstanderen i spidsen. Det forste mode havde karakter af en fzlles orientering,
hvor budskabet var, at vi md gore noget, og vi onsker ikke at straffe jer, men at
hjzlpe Jer.

Pa det efterfolgende husmode pa én af afdelingerne diskuterer elever og padagoger
ivrigt.
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Elevernes reaktioner pa padagogernes hindtering af hashproblematikken:

Huordan reagerede de voksne, da de fandt ud af hvor udbredt det var? De gik op og
tiekkede, om vi havde noget, og si skulle vi sige, hvor vi gik hen og mitte
ikke komme ud pa fri eftermiddage, og si mitte vi gd pa Bogholts omride
og ikke uden for Bogholt, og si skaldte de os lidt ud. Hjalp det at de reagerede?
Det hjalp noget med de meder vi havde inde i kulturrummet med Anne
(forstanderen, min kommentar). Vi snakkede om at gore det godt, og fordi
paedagogerne og Anne sagde, at de mente det alvorligt, med at vi ikke skulle
stikke af og sddan. Det hjalp pa nogen, men ikke alle.

Hvad gjorde de voksne ved det? De skrev et brev ud til foraldrene om, at de ikke
matte sende penge, vi snakkede om det, og elevradet snakkede om det. Hjalp
der? Lidt, tror jeg, det har hjulpet. Men jeg er ikke selv den store hashryger.
Sd du vidste ikke at det foregik? Jo, jo fordi jeg har status herude, sa vidste jeg
det godt, men jeg var ikke en del af det. Er det din oplevelse, at det er blevet
bedre? Hvis jeg ser folk ryge, sd er det ikke noget, jeg teenker over, som noget
specielt, hvis det er hash. Det er jo heller ikke sundt at ryge, men der er
mange, der gor det alligevel. Det finder stadigvaek sted, men det har da haft
en effekt pa de fleste, men ikke pa alle.

Jeg kan huske, at jeg var ligeglad med det, for jeg var ikke en del af det.
Gjorde de voksne noget ved det? Ja, de sagde, at vi skulle samles i kulturrummet
om tirsdagen alle sammen. Og si fortalte Anne Bjerg alt mulig. Hun
snakkede om remninger og tyveri. Og bagefter skulle vi over og holde
almindeligt husmeode. Vi var derovre flere gange. Har det virket? Ja.

Det har gjort et datligt indtryk pa mig, at der er nogen der kan finde pa at
ryge hash. Huvad gjorde de voksne ved det? Alle afdelingerne blev samlet i
kulturrummet, og sd blev der snakket om det, og nu er det slut med det, og
sd var der nogen der stak af, og det er ogsd slut nu.

Pxdagogerne fortzeller om hashproblematikken:

Da vi her i efteraret havde fokus pé hash blandt bornene, snakkede vi meget
om det pa tvars af afdelingerne — og vi provede ting af, som vi ikke har
provet for. F.cks. lavede vi fzlles husmede i kulturrummet. Vi har for samlet
eleverne omkring en serios problematik eller konflikt, men...Intentionen var
at gore det til et falles problem pa Bogholt og gore opmarksom pa, at det
det er en serios problematik, som vi voksne tager alvorligt. Effekten var en
signalveerdi for bornene, og det flyttede fokus fra hashen.. sa det ikke fylder
sd meget mere. Det, at fzllesgore det og gore dem medansvarlige, er en
made at gore det pd. En anden mdde er disciplinering, med overvigning og
urinprever osv., og nogen gange kan det vare nedvendigt at gore det,
afhangigt at bernegruppens alder. Er gruppen ny vil man ikke give dem sa
meget medansvar, og i stedet som voksen vare mere restriktiv.



Overordnet satter vi os hvert halve dr ned i personalegruppen pa en afdeling
og kikker pd, hvor er vi henne, hvor er vores gruppe og hvor vil vi gerne
have den hen. Det prover vi sa at tematisere for en periode. Og det holder
som regel. Men derfor kan der godt lige pludselig opsti nogle ting som f.eks.
en misbrugsproblematik, som vi sa skal vare opmarksomme pa pé en anden
made. Men det nye bliver integreret i det eksisterende, sidan at hvis f.eks. et
tema er samvarsformer, og der opstir en hashproblematik, sd snakker vi om
det under ét.

Hashproblematikken husker alle. Den var ekstraordinar, og de padagogiske
foranstaltninger, der blev sat i vark, var ekstraordinzre. Eleverne husker,
hvordan de voksne reagerede, husker at de alle blev draget ind i proble-
matikken og konsekvenserne. De har oplevet, at der er sket en xndring.
Paxdagogernes opfattelse er den samme. De mange overvejelser og diskus-
sioner, der gik forud, dannede grundlaget for en kvalificeret indgriben i en
eskalerende problematik. Holdningerne i personalegruppen var som ud-
gangspunkt delte i forhold til graden af medinddragelse og anvendelsen af
restriktioner. En kombination af disse forte til handlinger, som padagogerne
i fellesskab bakkede op om.

HVERDAGENS BUGTEDE VE] MOD MALET

Uforudsigelighed og konfliktlesning er en del af den padagogiske hverdag.
Episoder, der betyder, at dagens intention ma justeres, modificeres eller
andres helt. For pedagogerne er det en betingelse i arbejdet, de bygger de-
res planlegning og formulering af intentioner pa. Vejen mod malet ma
hellere vere bugtet end lige, for det er, nir intentionen kommer 1 spil, at
mulighederne for lering i elevgruppen opstar. Si planlegningen ”skrider”
ikke, tvertimod.

Det er sjaldent, at den praktiske planlegning skrider, men en snestorm kan
betyde, at vi ikke skal ud og lobe i skoven, og si ma man finde en anden
aktivitet. Men arrangementsmeassigt, motivationsmassigt eller en proble-
matik omkring et barn. Det sker ofte. Omvendt kan man sige, at vi jo plan-
legger efter, at vi ved, at tingene kan skride. Sd vi er gearet til, at vi kan
modsvare en hvilken som helst situation og kan handle intuitivt. Vi gor
noget, frem for at vi tenker, nu skrider planlegningen.

For pzdagogerne handler det forst og fremmest om en personlig evne til at
kunne navigere i kaos. Et er, at man kan vare i det, men det krever ogsd, at
man kan handle i det. En personlig folelse af sikkerhed og fraver af frygt for
at blive passiviseret, en oplevelse af at have handlemuligheder og at kunne
vurdere, hvad der er vigtigt lige nu, sortere og fokusere pa det vigtigste.
Enkelte peger ogsd pa oplevelsen af fysisk sikkerhed, fysisk at kunne magte
opgaven og stille op over for de mere udadreagerende elever — her kan der
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af naturlige grunde vare store forskelle mellem mandlige og kvindelige
pedagoger, og mellem erfarne og nye pedagoger.

Men som alene-padagog kan man ikke nedvendigvis magte opgaven. For
pedagogerne er en vigtig forudsatning ligeledes, at personalegruppen kan
samarbejde. De pdpeger, at det er vigtigt at kunne bruge hinanden som
kolleger, passe pa hinanden og huske hinanden pa, at det er legalt at bede
om hjxlp, ogsa fra andre afdelinger.

Milet er at skabe bedst mulig leering og udvikling for det enkelte barn. Der-
for handler et ’skred 1 planlegningen” ikke om, om man fastholder den
bagvedliggende intention eller ej, men om at tage afset i den givne situation.
Fastsaettelse af intentionerne for dagen sker ud fra det overlap, padagogerne
tir omkring elevernes foregdende dogn og de foregiende dages aktiviteter.
Det er forst bagefter, at pedagogerne moder eleverne. Nogen gange bliver
dette mode anderledes end forventet, og sd er det ikke sikkert, at den plan-
lagte intention kan gennemfores med de aftale midler. Men malet eller
intentionen fastholdes sa vidt muligt. Faldgruben er, ifolge pedagogerne, at
fastholde fokus pa ét barn frem for gruppen. Det betyder altsa, at pada-
gogerne ogsd pa det konkrete plan fastholder intentionen, men flere gange
om dagen mi justere pd midlerne, handlingerne i forhold til den konkrete
situation:

Det kan godt vare, vi har aftalt, at vi gor det pd den og den méide med de
her roller, og sa kan man godt lave om pd dem i lobet af dagen. Men man
forseger at holde fast i intentionen for dagen. S rammen soges bibeholdt,
mens indholdet kan variere.

Det er vigtigt, at der ikke er noget, der er tilfeldigt. Alt er noje planlagt og vi
arbejder netop med strukturen, for at bornene skal vare trygge i det. Vi star
ikke og vaever foran bernene, si tager vi beslutninger om et eller andet eller
gor noget, sa bornene ikke bliver usikre, sa kan vi bagefter ga ind pa kon-
toret. Man handler hurtigt.

Man prover at lave nogen faste rammer og struktur, for sa kan bernene da i
hvert fald se, at sidan skal det vaere, og det kan de hvile trygt i og det kan de
voksne ogsd. Det vi siger og gor, det er ogsa det, der kommer til at ske. Der
er en grund til at tingene er, som de er, og det bruger vi ogsi tid pa at
forklare dem.

Det kommer fra erfaring. Jo lengere tid man har varet her desto flere
losningsmodeller har man oplevet, og derved kan man lettere gi ind og
prove nogen ting af, og jo mere er man sikker i det, kan man ogsa prove ting
af, som man ikke ved, hvor barer hen. En storre risikovillighed. Og man
bliver mere tryg i, at man kan samle tingene op igen og hente den hjzlp og
stotte, der er brug for hos hinanden. Alle er ikke lige erfarne og stir ikke

35



samme sted i forhold til at kunne lose en given situation. Og det er ikke
nedvendigvis kun erfaring i Bogholt-sammenhaznge, men ogsd nir man er i
gruppe og er ny. For der er ogsa noget i forhold til kendskab til de enkelte
elever og gruppen og hvor mange positive oplevelser man har haft sammen
med dem. Man kan ogsa lynhurtigt blive stemplet som den sure, si der er en
masse ting, som lobende skal arbejdes med, men hvor det er tiden der
arbejder for en.

Hvor de overordnede intentioner, som tidligere angivet, sa vidt muligt fast-
holdes, og pludseligt opstiede problemstillinger eller temaer integreres heri,
nuanceres dette i den konkrete kontekst. Omdrejningspunktet er at skabe
lzering for eleverne, og det kan betyde, at maden, dette finder sted pa, ma
justeres eller andres helt. Der skelnes her mellem de overordnede inten-
tioner, som er temaer for en periode, og intentionerne for dagen, hvor
midlerne tilpassede den konkrete situation. 1 sidste ende er det den konkrete
situation, der er afgor midlerne. Men intentionen fastholdes, sd vidt det er
muligt.

IILLUSTRERENDE EKSEMPEL: SAMIINGERNE

Det er en fast del af hverdagens struktur, at pedagoger og elever samles
omkring bordet i stuen. Dels til alle falles aktiviteter, spisning, kaffe osv.
Men ogsa 1 forbindelse med introduktion til og evaluering af aktiviteterne —
og sd samles man ogsd, hvis der opstar situationer i elevgruppen, hvor
gruppen skal informeres om problemet og eventuelt kan inddrages i los-
ningen heraf.

Folgende er et eksempel pd, nir paxdagogernes intention for dagen md
justeres i forhold til en pludseligt opstaet situation i bernegruppen. Eksem-
plet illustreres med en observation fra en eftermiddag pa en afdeling, hvor et
barn ikke vil veere med i en aktivitet, og efterfolgende kommenteres sam-
lingerne af elever og pedagoger.

Ved samlingen klokken 14.30 sidder alle ti born og de to pzdagoger pa arbejde
omkring bordet. Der er te, saftevand og bred. Padagogerne orienterer om eftermid-
dagens aktivitet: 3-2-1 lob i skoven. Bagefter gir elever og padagoger op og skifter
til lobetoj. Aftalen er, at vi skal modes omkledte ved bordet igen klokken kvarter
over tre. Alle samles klokken 15.15. Den ene pzdagog fortxller om lobet og hvem,
der skal lobe sammen. Alle gor sig herefter klar til at gd ud til bussen, men pé vej ud
af doren bliver vi kaldt ind til samling omkring bordet igen. Den anden paxdagog
forteller, at én af eleverne er “géet i baglds og sidder pa varelset”, og han vil ikke
med”. ”Det har han valgt”. Pedagogen fremlaegeer problemstillingen for gruppen:
”Hvad tenker I, at vi kan gore for at hjzelpe ham?”. Flere af eleverne melder sig
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med bud pd en losning af problemet. De fleste handler primart om at lade ham
vaere, for si kommer han nok igen. En elev siger meget vredt til den ene padagog,
at ”du kunne bare have ladet ham vere fra starten. Det er dig, der har kort det her
op”. En elev gir op til eleven, der ikke vil med, men kommer ned uden at have fiet
ham med.

De to pzdagoger gir ind pi kontoret og snakker sammen om situationen. De dis-
kuterer frem og tilbage, om eleven skal med eller blive hjemme pi sit varelse, og i sa
fald ma den ene padagog blive tilbage. De bliver enige om, at fokus skal holdes pa
eleven, der ikke vil med. Han skal holdes ansvarlig. Pedagogerne bliver enige om, at
de kunne have valgt at tage ham med, men det ville ikke blive positivt for turen.
Den ene pedagog bliver detfor hjemme, mens den anden tager af sted med resten
af gruppen. Inde ved bordet orienteres eleverne omkring de voksnes overvejelser og
detes beslutning om, at eleven, der ikke vil med, skal blive pa sit vaerelse resten af
dagen. Herefter gar vi andre i fzlles flok ud til bussen. Klokken er 15.50. Vi er pa
vej til den planlagte aktivitet.

Da vi kommer hjem fra lobeturen, samles vi alle omkring bordet igen. Aktiviteten
evalueres. Paedagogen, der var med pa turen, samler op: at udgangspunktet for
dagens aktivitet var at komme af sted med glede og vaere motiverede. Det lykkedes
ikke helt pd grund af eleven, der ikke ville med. Men turen blev gennemfort allige-
vel, og alle andte var med, glade og motiverede. Herefter gir snakken omkring bot-
det om turen med forhindringsbanen. Der grines og pjattes lidt, inden alle gir op i

bad.

Eleverne fortaller om samlingerne:

Vi samles fordi vi skal evaluere, f.eks. hvordan kampen er giet. Vi har det
sidan, at om morgenen spiser vi morgenmad, og sa skal vi sige, hvad vi skal
pd varkstederne, og lige nar vi kommer fra skole, skal vi ogsd samles, og
kvarter over tre skal vi samles, og bagefter aktiviteten skal vi samles..

Der er ogsd nogen gange, hvor vi samles, fordi der er sket et eller andet, altsa
hvis der er nogen, der har haft et flip. Og si samles vi og snakker om det. Vi
snakker om, hvordan det er opstiet, og hvordan det kan forhindres, og
nogen gange kan man lere noget af det.

Hvis man ikke vil vare med i en aktivitet, sd gar det ogsa ud over de andre,
og sd samles vi og snakker om det. De voksne siger: “Han vil ikke vare
med” og si siger de andre, at de gerne vil have én med, og hvis de andre bli-
ver sure pd mig, s valger jeg at vaere med. Hovad gor du, hvis der er én af de
andre der ikke vil vere med? Hvis det er én af de andre, der ikke vil vare med,
sd bliver jeg ogsa sur pid dem og siger det samme til dem. Det er en méde at
hjalpe hinanden p4, at man siger, at man gerne vil have ham med.
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Paxdagogerne forteller:

Man forholder (til samlingerne, min kommentar) alle til ens problem. Selv-
folgelig vurderer man, om det skal tages op i gruppen. Men er der nogen
ting, man skal have samlet op eller have til diskussion, si samles man i
gruppen. Man tydeliggor nogen ting, miske tager man en snak med dem,
miske definerer man som voksne nogen ting, skalder ud eller er bekymret,
og det er jo en afvejning af, hvad det er jeg vil, og hvad det er, jeg kan fa ud
af gruppen lige nu. Det er en kunst at kunne vare i denne form for arbejde,
at kunne tilrettelegge og samtidig veere parat til at sadle om i situationer,
hvor reaktionerne i gruppen ikke er frugtbare. Det er ogsd en kunst at kunne
formulere problemstillinger si de engagerer og skaber lering. For det er
milet, at eleven integrerer laeringen.

En forudsztning for at bruge gruppen er, at man forsoeger at legge en social
lering ind 1 det, ndr man tager den enkeltes sag op i gruppen.

98 ud af 100 gange gor vi dét, vi har planlagt. Og er der et barn, der ikke vil
vare med i en aktivitet, og vi samler gruppe flere gange, inden vi kommer i
gang med at spille fodbold, si er det jo en del af aktiviteten. Aktiviteten er
ikke bare vellykket, fordi det hele glider. En aktivitet er vellykket, hvis den
kan ses som et forleb, hvor der er noget lering i. Det er kriteriet for, at stra-
tegien lykkes. Det er ikke dét at spille fodbold. Kriterierne er, at gore noget
under fodboldkampen. Fodbolden er egentlig bare et middel til at nd nogen
andre mal. Vi kan ogsa vezlge at sadle om og lave noget helt andet end det vi
havde taenkt, hvis vi kan se, at her kan vi lige nd noget med bernene pd en
anden made. Det er et voksenvalg. Og det sker kun, hvis de voksne vealger
det. Det er de voksne, der kan lave om pa aktivitetsplanen, ikke bernene, det
er jo ogsa en del af det, at holde pa strukturen.

Samlingerne er en indgroet del af savel elevernes oplevelse af hverdagen og
pedagogernes forstaelse af padagogikken. Eleverne kender til formalet dels
med de dagligt tilbagevendende samlinger, men ogsé til samlingerne om-
kring losningen af en problemstilling. Fra observationen ses det, at pada-
gogerne dels valger at samle eleverne for at informere, men ogsa for at
inddrage eleverne i losningen af den konkrete problematik. Og da dette ikke
lykkes, treffer pedagogerne valget at lade den pigaldende elev blive
hjemme, dels for at holde eleven ansvarlig, dels for at sikre at turen bliver
god for de andre. Pedagogerne gor sig lobende overvejelser omkring for-
hold i elevgruppen i lobet af dagen, og omdrejningspunkterne er her
overvejelser om, hvorvidt deres beslutning vil have en positiv eller negativ
effekt for den enkelte elev og for gruppen.

SAMMENFATTENDE

Intentionen er indlejret i praksis — den er eksplicit i det daglige arbejde — og
gennem lobende evalueringer fastholdes de pzdagogiske mal her og nu og
over tid. Strukturen fungerer som en ramme, inden for hvilken det pada-
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gogiske arbejde kan finde sted, og den er samtidig et styreredskab for
pedagogerne i hverdagens ofte uforudsigelig samspil.

Inden for rammen af strukturen fastsatter padagogerne i fallesskab mal og
midler — intentioner og handlemuligheder — der er rettet mod malet, og den
enkelte peedagog pd arbejde udferer hverdagens padagogiske praktiske op-
gaver i henhold hertil. Det er den enkelte padagog, der med sine erfaringer,
pedagogiske ferdigheder og personlighed valger de handlemuligheder, der
passer til ham eller hende, og som i sidste ende er afgorende for, hvordan
samvaret med eleverne formes, og hvad der gives videre til det ovrige
personale — f.eks. gennem dagbogen.

Strukturen danner siledes grundlaget for, at en pmdagogisk strategi pa
Bogholt lykkes. Vasentlige forudsztninger for strukturen er:

* Planlegning, forberedelse og personligt engagement.

* Erfaring med arbejdet, eleverne og de pxdagogiske principper pa
Bogholt.

®  Samarbejde og loyalitet over for de beslutninger, der treffes, og at
personalegruppen handler ud fra de samme mal.

®  Pzrdagogerne peger desuden pa, at i den konkrete situation er det
vigtigt at holde sig sine mil for oje og ni dem, men ogsa at pro-
cessen frem mod malet ikke er ligegyldig.

* Kaos og uforudsigelighed opleves som et vilkdr ved arbejdet, man
som padagog mi veare i stand til at imedekomme. Uden konflikter
og omveje til opfyldelse af malet, ville der ikke vare nogen lering
eller udvikling for eleverne.

FORHOLDET MELLEM ELEVER OG PADAGOGER
— SET MED PADAGOGERNES @JNE

Som tidligere angivet er erfaringer med institutionens malgruppe sammen
med antagelser om, hvordan udvikling skabes, med til at forme samvzret
mellem eleverne og padagoger. Samvzret bestir dog af mere end det.

Nir jeg taler med padagogerne om, hvordan de kan pavirke elevernes ad-
ferd, beskriver pedagogerne, hvordan de primeart arbejder med hele elev-
gruppen, og hvordan denne bruges aktivt i det padagogiske arbejde. De
leegger ogsd stor vagt pa, at samvaret med eleverne bygger pa en flles linie
blandt pzdagogerne og lobende refleksioner over paxdagogens professio-
nelle attitude. Det er disse relationelle aspekter ved det padagogiske arbejde,
der er omdrejningspunkterne i det folgende. Det betyder ogsa, at der er sider
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ved relationen, der ikke inddrages i det folgende, swrligt relationer, der
primzrt findes eleverne imellem. Det drejer sig for eksempel om specifikke
karakteristika 1 elevgruppen omhandlende mobning, klikedannelser og
hierarkiets betydning eller temaet blandt pubertetsborn omkring sex. Det
betyder ikke, at de temaer ikke er til stede, men de har ikke en fremtradende
karakter 1 data.

PEDAGOGERNES ARBEJDE MED GRUPPE-INDIVID RELATIONEN

Det padagogiske arbejde pa Bogholt tager udgangspunkt i gruppen af elever
— og bevidstheden om gruppen. Det betyder for padagogerne, at de bevidst
bruger de mekanismer, der er i elevgruppen med et bestemt mal for gje.
Udgangspunktet for det gruppepzdagogiske perspektiv skal findes i det
bagvedliggende menneskesyn:

Mennesket er et socialt vasen og at mennesket udvikler sig i samspil med
andre og kan spejle sig i andre.

Desuden den antagelse, at:

Bornene orienterer sig mod hinanden og det gor ogsa, at de kan handle
sammen og fir nogle oplevelser sammen, og de fir noget, de kan snakke om

og bearbejde.

1 praksis betyder det, at elevernes samvear i en gruppe opfattes som den
bedste made at sikre den enkeltes udvikling pa, og at en stor del af de pada-
gogiske bestrabelser retter sig mod at skabe et fzllesskab, hvor ti elever
fungerer sammen som en gruppe. Det handler om en bevagelse i fokus vak
fra ti individer til at skabe en gruppe, hvor eleverne bor sammen, fir et
tzlles tilhersforhold og far mange falles oplevelser.

I det folgende undersoges pxdagogernes forudsaztninger og virkemidler i at
arbejde med elevgruppen. Det handler om forholdet mellem individ og
gruppe, at gore aktivt brug af gruppen, at holde et sagsforhold i bernehojde
og som pzdagog at kunne levere et tydeligt budskab.

AT ARBEJDE MED GRUPPE OG INDIVID

Der ligger en dobbelthed 1 valget af fokus pd gruppen i det padagogiske
arbejde. Det, at arbejdet er fokuseret pa den gruppemassige sammenhang,
betyder nemlig ikke, at individet, den enkelte elev, ignoreres. Pedagogerne
diskuterer lobende denne dobbelthed — for eksempel under overskriften pa
et planlegningsmede: “Diskussion af ”modsatningsforholdet” mellem at
arbejde med individ kontra gruppe”. Det er generelt opfattelsen blandt
pedagogerne, at de to begreber ikke danner et paradoks i arbejdet, men at
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gruppen og individet betinger hinanden. Arbejdet med gruppen betyder for
pedagogerne, at de kan vare fokuseret pa alle ti born pa én gang — dette
ville ellers ikke kunne lade sig gore, nir der kun er to voksne pa arbejde ad
gangen. Men pd den ene side kan man ikke arbejde med gruppen uden at
have et noje kendskab til de enkelte individer i gruppen. Pa den anden side
er gruppen er ikke bare ti individer — den er mere end det.

At der tages udgangspunkt i et gruppepaxdagogisk perspektiv betyder ikke, at
der ikke findes et individotienteret fokus. Tvartimod. Der arbejdes bade
med at have perspektiv pa, hvad der foregir 1 gruppen og pa det enkelte
barn. Flere padagoger papeger her, at begrebet individorienteret gruppe-
pzdagogik er mere daekkende for den padagogik, man udferer pa Bagholt,
end begrebet gruppepadagogik.

Pa halvirsplanlegningen fastszttes de overordnede pzdagogiske mal, der
gxlder for hele gruppen. Pa elevkonferencerne fastsettes de individuelle
udviklingsmil for eleven. Der arbejdes sdledes parallelt med mal for hhv.
gruppen og for det enkelte individ. De individuelle mal fastholdes dels gen-
nem konferenceopleg, lobende diskussioner, hvor enkelt-elever tages op pd
personalemoder, under supervisionen til morgenmoder og i samarbejdet
med socialrddgiveren — som omhandler forholdet til hjemmet — og endelig
under dagbogsskrivningen, hvor der udarbejdes savel gruppe- som indi-
viduelle beskrivelser.

I den konkrete situation pa afdelingerne soger padagogerne at treffe be-
slutninger ud fra en vurdering af, hvad der er vigtigt i situationen, hvad der
er vigtigt for gruppen, og hvad der er vigtigt for den enkelte elev.

Samtidig vil der altid vaere en stor spredning i elevgruppen, nér det drejer sig
om interesser og fardigheder, som det er nedvendigt at tage hensyn til. Der
er igen tale om, at padagogerne lobende mé vurdere, hvordan eleverne kan
ti noget ud af hinanden, hvor nogen elever skal have stotte, og hvor der for
dem, der kan, kan indlegges en delopgave eller en anden funktion.

Hyvis vi for eksempel skal ga ind og trene fodbold, sa alle far noget ud af det,
er vi nodt til at ga ind og se pa svageste fallesnevner, og hvad kan hun eller
han — og det er ikke meget i forhold til den bedste. Vi har haft et rigtigt godt
forleb, hvor det barn, der kan rigtigt meget har stdet som trener og
formidler. Han lavede et skriftligt oplag i skolen, som sa blev et projekt for
ham, og hvor han nogen eftermiddage med hjxlp fra voksne stir for
treningen. Og sa er vi inde i det sagsforhold, der hedder, at born lerer af
bern, og hvor det barn, der kan meget bliver udfordret pa et niveau, der
tilsvarer ham. Hvad gjorde I for de elever, der havde svart ved det? Sa var pro-
grammet tilpasset dem, sd ovelserne passede til dem, med hjxlp fra voksne,
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og hvor han (eleven) gik ind og koncentrerede sig om den enkelte, eller
gjorde ovelsen lettere for den enkelte.

Der er det barn, der kan afvikle en varelsesrengering selvstendigt og med
ros far tid til ogsd at hange sine plakater op osv. Og sa er der det barn, der
skal lere, hvordan en kost vender. Der er man nedt til at gi ind omkring det
enkelte individ i aktiviteten og finde det realistiske potentiale for den enkelte.
Det er jo nuancerne i det her arbejde (..) og det hanger ogsd sammen med
det, at vi siger, at vi arbejder ikke med tomme normer — og det handler
meget om, at man kan forstd det enkelte barn ind i det vi gor. Hvis det har
en mening for sammenhangen herude, si er det relevant. I det ojeblik vi
bate gor det af rutine og uden relevans for sammenheengen, sa er vi der,
hvor vi skal diskutere det.

Arbejdet ud fra det gruppepadagogiske perspektiv er sdledes betinget af, at
pedagogerne kender den enkelte elevs fardigheder og udviklingsomrider.
Dette kendskab inddrages i de lobende beslutninger, og det er padagogens
opgave at definere hver enkelt elev ind i sammenhzngen. Der arbejdes ikke
individuelt med aktiviteter for den enkelte i lobet af dagen, men kravene til
den enkelte elev kan differentieres i aktiviteterne, og aktivitetsplanens mange
forskellige former for sportt, lege, ture og goremil er med til at afspejle varia-
tionen i motivation og ferdigheder i elevgruppen.

AT GORE AKTIVT BRUG AF GRUPPEN

I det daglige arbejde er paxdagogernes primere fokus dog pa gruppen.
Gruppen fungerer som opdragende hjxlpemiddel og er et everum for
eleverne, hvori de danner sociale erfaringer — eleverne reagerer umiddelbart
pé hinanden og far siledes hele tiden feedback pa deres egen adferd.

Vi arbejder for eksempel helt banalt med at lere at overholde tider, sa nar vi
skal mode til aftensmad klokken halv seks, og der er en elev, der kommer
fem minutter over halv seks, si kan man sige: ”En ting er, at du kommer
fem minutter for sent, men faktisk sd har du spildt de andre ni berns tid, for
de har rent faktisk siddet her og ventet, de har ikke fiet lov til at starte
aftensmaden for. Si de sidder faktisk bare og venter pa, at du kommer”.
Det handler om at gore dem afhaengige af hinanden, si at nar du ger noget,
sd har det faktisk en indvirken pd de ni andre. Nogen gange virker det helt
banalt og som en straf, men det er for at synliggore at ”din adfzerd her fak-
tisk pavirker dine kammerater”.

Det handler om at bruge gruppen som aktiv medspiller i det sociale samvzar
og bruge gruppen til at pavirke kammeraterne i den retning, som pada-
gogerne onsker. Det er padagogernes opfattelse, at det er en faldgrube at
have fokus pa et barn, der laver ballade frem for gruppen. Valget af handle-
muligheder ligger ogsa i, hvad der vil vere lering i for gruppen og for det
enkelte barn.
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Vi bruger ogsa gruppen, alt efter hvilken elev det er, si bruger vi gruppen til
at lose problemet (..) de skal forholde sig til hinanden og pi den méide ogsa
til hinandens problemer og handlinger. De skal give til hinanden ud fra de
ressourcer de har, og pa den made spiller gruppen ind til den her elev, og
aktiviteten kan kere videre.

Hvis man som voksen har svart ved at trenge igennem over for en elev,
som ikke vil gore, som der bliver sagt, si kan man jo gere hele gruppen
ansvarlig i forhold til den problemstilling, og si narmest via presset fra
gruppen fi eleven til at flytte sig, fordi eleven selvfolgelig er tret af at blive
udstillet som trels 1 gruppen. Det er jo i levegruppen, at vennerne ef.

Det gruppepedagogiske perspektiv legger sdledes op til felles ansvarlighed i
elevgruppen: at “eleverne er ansvarlige for sig selv, for andre og livet pa
afdelingen, og de ting, de foretager sig, og de ting, de har”. Pedagogerne
benzvner selv denne made at pavirke eleverne som gruppepres — og midlet
legitimeres gennem antagelsen om, at nar elevernes alder tages i betragtning,
orienterer de sig mere mod deres kammerater og de holdninger og hand-
linger, der er galdende i fallesskabet med javnaldrende, end mod de
voksne.

I forbindelse med padagogernes bevidste brug af de mekanismer, der findes
i elevgruppen, er et centralt begreb elever som positive normberere. Begrebet
dxkker over en bevidsthed om de positive ressourcer i gruppen. De elever,
der af padagogerne opfattes som positive normbzrere, har ofte tilbragt en
lzengere periode pa Bogholt og er siledes bekendt med de gaeldende normer
og regler, og de kan i hojere grad formidle falles oplevelser og traditioner.
Men ikke alle elever kan vare positive normbzrere, da det ikke er alle elever,
der har ressourcer til det, sociale ferdigheder og overskud.

Nar brugen af positive normbarere fungerer, oplever padagogerne det som
et ’selvforsteerkende” system, hvor der stir en mellemgruppe pa spring til at
vere de neste i rollen. Det anses faktisk som en forudsatning for at kunne
arbejde gruppepzdagogisk, at der er ressourcer af denne karakter 1 elev-

gruppen.

IILUSTRERENDE EKSEMPEL: MINIMODER OG HUSMODER

Pa afdelingerne afholdes ugentlige minimeder og husmeder. Minimederne
afholdes én gang om ugen, mandag aften. Alle eleverne samt de to tilstede-
verende pxdagoger deltager. Pedagogerne skal vare garant for, at alle
kommer til orde, og at alle sporgsmal behandles seriost. Formalet med mini-
moderne er at give eleverne mulighed for indflydelse pa deres egen hverdag
samt treene dem i at lytte til hinanden, formulere sig og stille forslag. Pa
minimederne fremsattes og diskuteres forslag til den kommende uges
aktivitetsplan. Desuden diskuteres aktuelle emner valgt af eleverne. Oplys-
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ninger om tejkonto, opsparing, hjemrejse og meder kan ogsd fremkomme
pa minimedet.

Hver tirsdag eftermiddag atholdes pa afdelingerne husmede, hvor eleverne
og alle pxdagogerne pa afdelingen deltager. P4 medet gennemgis den
foregiende uges aktiviteter og falles oplevelser pa godt og ondt, den kom-
mende aktivitetsplan — som er udarbejdet pa baggrund af elevernes onsker
fra minimedet — desuden er der meddelelser born til voksne og voksne til
born og eventuelle meddelelser fra elevridet. Endelig aftales pa husmedet
elevernes goremal for den efterfolgende fri eftermiddag. Formiélet med
husmedet er at diskutere afdelingens hele liv.

Husmedet afholdes, nar eleverne kommer fra skole og samles omkring bordet i
stuen. Modet indledes med punktet ugen der gik”. En pzdagog starter punktet
med pa tavlen at tegne to kolonner med overskrifterne aktiviteter og samvzaer. Han
vender sig mod bordet og sporger, om eleverne genkender temaerne. De fleste
elever nikker. Sammen udfylder de skemaet. Under aktiviteterne kommer begreber,
der dakker over de aktuelle temaer, som gruppen over sig pa: positivt engagement,
sjov, samarbejde, vare klar til tiden. Under samvaer kommer mistillid/tillid, tiltale,
drillerier og kontrol. Hvert enkelt begreb folges op med eksempler fra ugen, der gik
— enten fra eleverne selv eller padagogerne. Der snakkes om de positive oplevelser
og om, hvor det ikke gik helt si godt. Stemningen er afslappet. Efterfolgende
gennemgir en anden padagog den kommende uges aktivitetsplan, inden den
hanges op pa opslagstavlen. Der er ingen kommentarer. Si er der kage, the og
saftevand, og snakken belger frem og tilbage. Der grines meget, og der er megen
sjov mellem elever og padagoger og padagogerne imellem — enkelte grove bemaerk-
ninger eller mundhuggeri mellem eleverne kommenteres af en voksne. Modet
afsluttes med meddelelser fra de voksne til eleverne; svar pa sporgsmal eller frem-
satte onsker pa garsdagens minimede. Endelig aftales det, hvad de enkelte elever vil
lave pd deres frieftermiddag. En elev skriver det pa tavlen med henblik pa
evalueringen inden aftensmaden.

Husmederne fotlober generelt meget forskelliet athangiot af situationen i elev-
gruppen. Det er mit indtryk fra observationerne, at bornene inddrages i videst mulig
omfang i dagsordenens punkter. En periode med megen uro pa afdelingen smitter
af pd savel elevgruppens lyst til at deltage som personalegruppens engagement.

Pxdagogerne tenker moderne med eleverne pa afdelingerne ind i den
gruppepadagogiske sammenhang:

En af de ting vi gor er, at vi hver uge holder minimede, hvor eleverne
onsker, hvad vi skal lave af aktiviteter ugen igennem. De fleste af de onsker
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som bornene har er aktiviteter ud fra, at der er nogen at lave dem sammen
med. Altsd én der onsker at spille fodbold, der er jo ikke meget i det for
ham, hvis de ni andre plus de to voksne gir med derud. Sa de ensker jo alle
sammen at lave noget sammen. Hvis s, at der er nogen elever, der mener, at
det skal de ikke veere en del af, at ham der har ensker fodbold og det vil jeg
ikke vaere en del af, sd har jeg naeste dag onsket volleyball.. s man er pi den
made altid en del af de ting, de gerne vil lave.. deres onsker gar pa at lave
noget sammen.

Og sa stiller vi dem til ansvar for at for at tingene kan fungere, si er man
ogsa nodt til at give det man kan til det sociale fallesskab og det er jo det vi
hele tiden prover at lere de her born; at fungere i sociale sammenhange. Det
er det de ofte har haft svert ved, og som de far brug for som voksne.

Selv om de to anvendte dele af empirien ikke omhandler samme mode, si
perspektiverer de begge sider ved inddragelsen af elevgruppen i det pada-
gogiske arbejde. Husmodet er ogsa elevernes forum, og det, at de inddrages
i formuleringen af erfaringer fra ugen, der gik, er med til at fastholde fxlles
oplevelser i elevgruppen — sxrligt de positive kan medvirke til at skabe
oplevelsen af fallesskab og tilhor eleverne imellem. Udtalelsen om mini-
modet trakker et andet aspekt frem, nemlig at eleverne som gruppe dels
onsker hinandens samvaer men ogsa, at de — gennem det at kunne onske en
aktivitet — bliver afthaengige af hinandens deltagelse.

AT LEVERE ET TYDELIGT BUDSKAB

En vesentlig del af overvejelserne omkring at gore aktivt brug af gruppen
handler for pedagogerne om kunne levere et tydeligt budskab, sa eleverne
ikke er i tvivl om, hvorndr noget er godt, og hvornar noget er skidt.

Hyvis det nu handler om at to bern slar hinanden. Si vil jeg korrigere det ved
at tage afstand fra det verbalt, altsd, hvis et barn slir et andet af en eller
anden grund, som nesten er ligegyldig. Si vil jeg lave en samling ved bordet
og tage problemstillingen op i forhold til, om det er den médde, man skal lose
problemer pd, og hvordan det er at bo et sted, hvor man bliver sliet, og
inddrage bornene i en dialog omkring den her lgsning, si det ikke bliver en
voksen-skideballe udelukkende. Det kan der ogsd vare behov for nogen
gange, men jeg vil trekke noget frem om, Hvad synes I omkring det? Hvor-
dan er det at blive sliet? Og kunne man have lost problemet pa en anden
made? Det er ikke altid at man kan bruge gruppen til det, for det kan vare
for kompliceret en problemstilling. Men hvis den er oplagt som f.eks. om
man mi sli hinanden eller ej, og hvordan det er at blive slaet, for nasten alle
har varet i den situation, hvor de er blevet truet eller sliet, og si kan bor-
nene med voksenhjxlp vare med i den snak, men klart ned en voksenstyring
af snakken.

Alt efter hvor man har gruppen kan man sporge ind. Kommer man f.eks.
tilbage fra en aktivitet, der er gdet godt, kan man valge mange nuancer. En
made kunne veare at sige, hvorfor var det, at det her gik si godt derude?
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Hvad skete der? Og si kan man fi nogen fingre pa.. Var der nogen der kan
huske, hvad vi snakkede om inden? Hvordan er det giet med det? Og sa fa
nogen ord pd, som man selv kan supplere med, hvad man synes der mangler.
Det er en mide, hvor man i den grad gor eleverne aktive i deres egen ud-
vikling, og selv er medspiller i det. For alt efter hvor man har eleverne og
hvad man vil forvente, at de vil sige, sd kan det nogen gange vare nod-
vendigt at det er en voksen, der forteller, hvad der gik godt og hvad der ikke
gik godt.

Det er en voksenvurdering af, hvor gruppen er, og hvordan vi bedst nér
frem til malet, og hvilke handlemuligheder vi som voksne har. Begge dele er
gode, men den forste er optimal, hvis det kan lade sig gore.

At kunne levere et tydeligt budskab bygger siledes pa overvejelser om,
hvordan en given situation tackles, og hvad pzdagogen vealger at fokusere
pa. I forste omgang er det vigtigt at vurdere, hvad der er vigtigt for barnet,
sddan at barnet horer budskabet og lerer af det — og der er forskel pa, hvad
budskabet er, og hvordan eleven vil opleve situationen. Pzdagogen kan
derefter overveje, hvorvidt gruppen skal inddrages — om barnet vil kunne
bruge gruppens tilbagemeldinger — eller om eleven bedre vil kunne modtage
budskabet i ene rum, for eksempel pa sengekanten.

AT HOLDE ET SAGSFORHOLD 1 BORNEH@]DE

Det har veeret et gennemgiende tema i teksten frem til nu, at den padago-
giske praksis blandt andet bygger pa, at born laerer bedst af born. Samtidig er
et af mélene med det padagogiske arbejde at skabe en gruppe pi ti elever,
der fungerer sammen. En made at skabe dette fallesskab pa og sikre lering
blandt elever sker ved, at padagogerne soger at fastholde elevernes per-
spektiver mellem hinanden og ved at flytte fokus fra relationen mellem
elever og voksne — og dermed den direkte konfrontation.

Udgangspunktet er, at det er i elevgruppen, at eleven skal fungere, og at
elevens fokus holdes der. Der ligger heri ogsa den iagttagelse, at relationen
mellem elever og voksne ofte opleves asymmetrisk af eleverne, og at ele-
verne har tendens til at reagere pa de voksnes rolle og autoritet frem for den
konkrete problemstilling i situationen. At holde et sagsforhold i bernehojde
betyder derfor:

At man flytter en problematik ned, si den er mellem bernene. At lere
bornene at det, de stir i og sidan som de opfatter hinanden, ikke altid er
hele sandheden, men ogsé at den sandhed, der bliver mellem dem, og at det
ikke er noget jeg tager pa mig som voksen.

Eleverne har som tidligere navnt svart ved at se sig selv og andre i de
sociale sammenhange. Der ligger siledes ogsd en bevidstgorelse hos ele-
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verne, hvor de gennem diskussioner med jevnaldrende fir mulighed for at
erkende sig selv og hinanden og opdage, at der er noget, andre er gode til,
som eleven ikke selv kan, og at eleven kan sporge den anden elev til rids.
Det forudsztter en daben proces, hvor eleven fir tid og rum til at formulere
sine synspunkter og er dben for andres perspektiver.

Det er siledes malet, at padagogen i sidanne situationer fungerer som
processtyrer ved at synliggore forskellige perspektiver pa situationen og
forskellige faerdigheder eleverne imellem og fungerer som ojendbner for
eleverne — og at fokus er pa den gensidige respekt mellem eleverne og mel-
lem elever og voksne frem for konfrontation og ydmygelse.

Sadanne processer kan hele tiden observeres i hverdagen pi afdelingerne.
Men det er ikke alle padagoger, der mestrer at styre denne dialog, og si
ender det i stedet med, at padagogen fortzller elev(erne), hvordan tingene
henger sammen.

SAMSPILLET MELLEM VOKSEN- OG BORNEPLAN

Som udgangspunkt er der en klar adskillelse mellem voksen- og berneplan.
Men i praksis blodes disse graenser op. Det handler om boernenes kendskab
til den bagvedliggende intention — om forholdet og samspillet mellem de
intentioner, centrale padagogiske udviklingstemaer for elevgruppen som
pzdagogerne formulerer som fokus i en bestemt periode, og de begreber
eller omrider, som eleverne skal ove sig pd, og som de (primart) moder i
introduktioner til og evalueringer af aktiviteterne.

Der er et borneniveau og et voksenniveau. Der er en sammenhaeng mellem
intentionen, vi formulerer for bornene og den bagvedliggende intention for-
muleret for en periode (ellers ville vi alle blive forvirret). De tilrettelegges, sa
de ofte ligger tet op ad hinanden eller er identiske. Men det er vigtigt at
holde sig for oje, at der er en adskillelse i det, sa det ikke bare bliver en stor
legestue. Vi har faktisk et udviklings- og et opdragelsesmil, som vi meget
bevidst gér ind og arbejder med i en periode, og véd, hvornir vi gor det. Vi
har et klart mal med det vi gor, og vi traeffer valg og fravalg som gerne skulle
tjenes ind.

Vi er gode til at sige til bornene, at det var det vi snakkede om. Vi skal blive
bedre til det og det, og vi skal ove os i gennem foraret pa det og det. Og at vi
faktisk kan bruge de samme ord, som dem vi aftaler pa voksenplan.

Paxdagogerne peger pa, at det er vigtigt aldrig at have en skjult dagsorden om
de ting, man laver sammen med gruppen, og at det er vigtigt, at eleverne
kender til de centrale begreber, der arbejdes med i en periode. Og der er
ingen tvivl om, at eleverne stifter bekendtskab med de padagogiske mal og
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centrale udviklingsbegreber for en periode, som er formuleret pa voksen-
plan. Eleverne bliver praeesenteret for dele af den pzdagogiske intention for
en dag, de nogleord, der arbejdes med i gruppen i en periode — dette ses
saerligt eksplicit 1 forbindelse med aktiviteterne, som indledes med en
introduktion til, hvad gruppen skal ove sig pa, og det er det, der evalueres pa
efterfolgende. Samtidig stir noglebegreberne for en periode ofte anfort pa
tavlen, hvor der lobende kan henvises til. Der kan dog pa voksenplan vare
intentioner, som indeholder helt private ting for nogen af eleverne/indivi-
duelle udviklingsmil, som gruppen ikke nedvendigvis skal delagtiggores i.

Paxdagogerne tilstreber siledes en falleshed pa bern-voksenplan, som byg-
ger pa dbenhed, og pxdagogerne har en oplevelse af, at eleverne oplever det
pedagogiske arbejde som forstaeligt og tydeligt.

Det er sjxldent at bornene er i tvivl om hvad de skal og ikke skal. De kan
selvfolgelig vaere enige eller uenige og lave konflikt pa det eller stikke af, men
jeg tror ikke, at de her born oplever ret mange sammenhange, hvor de ikke
forstar intentionen, hensigten og voksensignalet i det.

Vi er meget abne og wtlige omkring, hvorfor der skal ske det, og hvorfor der
kan ligge en restriktion pd den eller anden elev, eller hvorfor der bliver taget
et specielt hensyn. Hvis der er konflikt elle uro, sd er det ogsd meget vigtigt
at fa fortalt hele gruppen pa en gang, hvad der sket, sd alle horer det samme.

Derudover henger elevernes indsigt i de bagvedliggende intentioner sam-
men med elevernes erfaringer med at vaere en del af livet pa Bogholt/arbej-
det pa Bogholt: jo lengere tid, de har varet pa Bogholt, desto flere ting
bliver tillerte og dermed lettere at satte ord pa, fordi de kender dem og har
hort dem mange gange for. Graden af indsigt haenger ogsi sammen med,
hvordan elevgruppen fungerer. 1 en darligt fungerende gruppe er det
svarere at skabe lydherhed.

Selv om intentionerne ogsa nar berneplanet, peger padagogerne pa, at der
er forskel i indholdet pd elev- og voksenplan: At voksenplanet er mere
nuanceret og rummer paxdagogiske milsetninger og midler til at nd malet,
og at disse formuleres i stikord pa berneplanet og tydeliggores gennem
handling — primaert i aktiviteterne og i forberedelserne til f.eks. idratsdagene.

Men der er stor forskel pa, hvad vi gerne vil med bernene, og hvad de bliver
delagtiggjort i, at vi vil med dem. Vi kan godt ville en masse med de her
born, og si tematisere det ned til 4 stikord, eksempelvis: samarbejde,
hygiejne, opbakning, godt humer, som vi prover at involvere dem i (..) Det
er pa det niveau, vi kan delagtiggore dem.

48



Men vi ovetleverer — og i perioder meget visuelt — vores intentioner for en
periode. F.eks. i forbindelse med idratsdage, der er det meget tydeligt, hvad
vi arbejder hen imod er meget med idret, men man kan godt tematisere
noget andet, f.cks. hygiejne under det samme.

Observationerne, som de er angivet 1 tidligere illustrerende eksempler,
understotter dette — at eleverne far kendskab til den bagvedliggende inten-
tion sxrligt i forbindelse med aktiviteterne.

Fokus har her varet pa de padagogiske intentioner som gaelder for gruppen
af elever. Eleverne kan i interviewene fortzlle om, hvordan tingene forlober,
men det er faktisk sveert for dem at formulere, hvorfor tingene sker. Dog har
de fleste en forestilling om, hvorfor de skal lave aktiviteter, som delvis ligner
pedagogernes rationale for aktiviteter (jf. afsnittet herom). Eleverne har
derimod storre indsigt i deres individuelle udviklingsomrader — hvad de selv
skal leere, mens de er pa Bogholt — og at deres mal ikke nedvendigvis er de
samme for alle eleverne pa Bogholt.

FALLES LINIE

Det folgende tema omhandler de mekanismer i personalegruppen, der
danner grundlaget for den falles paedagogiske linie, og som samtidig er med
til at sikre gennemforelsen af de i fzllesskab formulerede malsatninger for
arbejdet. Temaet ligger tet op af den tidligere beskrevne kunst at sxtte sig et
mal og fastholde det over tid. Men hvor fokus tidligere primert var pa de
strukturerende elementer i organiseringen af arbejdet, er omdrejnings-
punkterne i det folgende det fzllesskab, som pxdagogerne anser for va-
rende helt grundleggende for, at de kan udfere deres arbejde. Det handler
om en fzlles forstielse af padagogikkens praktiske udferelse og loyalitet
pedagogerne imellem i forhold til de beslutninger, der treffes i personale-

gruppen.

DET FALLES PA HELE BOGHOLT

Den falles linie pa hele Bogholt handler om en overordnet fzlles holdning
til, hvordan det pzdagogiske arbejde organiseres, planlegges og udfores
samt hvilke overordnede regler, der gzlder for alle eleverne, f.eks. at ele-
verne ikke md veare i besiddelse af mobiltelefoner, mens de er opholder sig
péa Bogholts omrade.

Der er nogen ting, som er ufravigelige. Det handler allerforst om en fxlles
forstaelse af opgaven, af pedagogikken. Der er fellesnevnere du skal leve op
til og som rxkker langt ind i handlingen. Vi er gode til at fastholde, at vi har
en falles linie og en falles forstaelse af opgaven pa det helt nogne pada-
gogiske plan.
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Paxdagogerne anser den fxlles linie som den vigtigste forudsztning ved deres
arbejde. Begreberne fxlles fodslag og teamind dxkker over, at der skal vare
enighed i1 personalegruppen om madden, den padagogiske opgave skal
udfores pi, og dette fallesskab rekker langt ind i den praktiske udferelse —
fra hvad padagogerne vealger at satte fokus pa til helt ned i detaljen at vare
enige om, hvordan man handler i forhold til eleverne:

Vi skal vare enige om, hvad vi markerer pd ved bornene, hvordan vi starter
en aktivitet, om man skal i bad efter aktiviteten, om man skal spise morgen-
mad om morgenen. Hverdagen skal ske pi samme made.

Den mide vi udferer padagogikken pa skal vaere meget ensrettet; man kan
sagtens vare forskellige som personer, og det er vi, men det er vigtigt, at det
mil, jeg har for hvert barn, er det samme som mine kollegers, og at vi siger
de samme ting til hvert enkelt barn.

Det kan ikke vare anderledes. Det er en naturlig ting, at som vi er meget op-
marksomme pa og hele tiden diskuterer, hvordan vi gor tingene. Vi kikker
pé hinanden og maden vi gor tingene pa og diskuterer, hvad der kan gores
bedre. Vi giver rid og vejledning til hinanden om, hvad vi kan gore samlet
og roser hinanden, nir det gir godt.

Den fzlles linie anses samtidig som en nedvendighed i erkendelse af, at der
kun er to padagoger pi arbejde ad gangen, og at personalegruppen kun er
samlet én gang om ugen pa personalemodet. Den fxlles linie er med tl at
sikre, at aftaler fores ud i livet. Som tidligere anfert er strukturen givet, men
den nuanceres i forhold til den aktuelle elevgruppe eller de enkelte elever,
der kan have svart ved at tilpasse sig strukturen, og af pzdagogernes for-
skellige personligheder.

Man kan sige, at tydeligheden er meget personathengig og meget forskellig.
Det vi tilstraber er en enhed i de krav, vi stiller og i de ting, som vi gerne vil
have gennemfort.

Den fzlles linie differentieres pd afdelingerne i forhold til afdelingernes for-
skellige elevgrupper. Afdelingerne har ogsa deres egne traditioner. Men inden
for afdelingernes rammer opfatter padagogerne ogsa, at nogle regler er ufra-
vigelige, hvor en personlig stil eller et personligt motiv ikke er i orden. Hvis
en personlig stil bliver for dominerende, eller personlige motiver prioriteres
over de fxlles aftalte handlemuligheder eller regler, har padagogerne etfarin-
ger med, at de spiller hinanden ud som voksne — at der let opstir en ”frem-
adrettet placeboeffekt”, hvor eleverne forventer afvigelsen naste gang, de
star 1 samme situation med en anden voksen, som si skal rette op pi
kollegaens brud pa den felles linie.
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Den falles linie er f.eks. omkring den made vi laver aktiviteter pa: rammen,
det overordnede tema, hvad er styrende for aktiviteterne, kriterier der er
vigtige for aktiviteten fra planlegningen. Og s kan er den personlige stil
komme til udtryk i maden, man handler p4 i aktiviteten.

Der skal vere dog ogsa vere plads til de personlige nuancer i det pedago-
giske arbejde, ellers bliver vi en flok robotter og alle handlemetoder meka-
niske”. Det er pedagogerne enige om. Men det kan for nogen padagoger
veere vanskeligt at tage den plads, fordi mange — sxrligt nye — pedagoger
oplever, at der kan ligge en form for standarder for, hvordan man ber
handle. Det er altsd erfaring med arbejdet og en personlig folelse af at vare
sikker pa sig selv, der er afgerende for, om den enkelte padagog fylder sit
arbejdsfelt ud med personlig stil. Padagogerne mener ogsa, at det er kolle-
gernes ansvar at bakke den enkelte padagog op i, at der er plads til at vaere
den man er — inden for de rammer man i fllesskab har vedtaget.

LOYALITET OVER FOR DE FALLES BESLUTNINGER
Loyalitet er et begreb, der giar igen i interviewene med pzdagogerne, nar
samtalen handler om opretholdelsen af den fzlles linie.

Jeg oplever det som noget sarligt, at vi arbejder sammen som personale-
gruppe, at man bakker hinanden op, selv om man maske ikke er enig.
Gennem den diskussion man har haft, er man ndet frem til et felles mil, og
sd er det det man arbejder ud fra.

Det er enormt vigtigt at vare loyal over for de aftaler man laver, som ikke
skal nuanceres (..) f.eks. er vores ugeplan bygget meget struktureret op, sa
det kan jo ikke hjzlpe noget, hvis nogen dbner op for at f.eks. en friefter-
middag pd en onsdag, nar det nu er om tirsdagen, fordi det vil vare svart at
fa gang i den fodboldkamp, der stir pd aktivitetsplanen om onsdagen. Man
kunne jo forestille sig masser af nuancer, man ikke orkede at gi ind i,
konflikter, hvor man ville slekke pa den struktur, man har bygget op herude,
og det er dér, hvor man ikke skal gore det. Sa er der si mange andre pro-
blemstillinger, som man kan gi forskelligt ind i.

Loyalitet er en spilleregel, en ”agreement”, som pzdagogerne gensidigt for-
venter af hinanden. Den er vigtig, for at pedagogerne kan fole sig sikre pa,
at kollegerne folger op pi det arbejde, de laver, og at de i fellesskab, og dog
uathangigt af hinanden, arbejder hen imod de falles formulerede mal.

Hvis du ikke er loyal, sa arbejder du ikke her ret lang tid, for hvis vi gor
tingene pa ti forskellige mader, si kan bornene mearke det og sa bliver det
noget rod det hele. Vi spiller hinanden ud som kolleger, hvis der er nogen,
der gir nemmere om ved det end andre, helt bevidst. Altsd man kan godt
risikere, at det sker, og sa er det at vi tager det op 1 personalegruppen.
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At handle loyalt i forhold til hinanden handler ogsd om at sikre ro og stabili-
tet 1 elevgruppen. Og padagogerne oplever det som en sztlig styrke ved
deres méde at arbejde pa, at de — selv om de maske ikke er enige i en beslut-
ning — bakker op om den og fastholder den overfor eleverne, sa eleverne
oplever, at der er enighed blandt de voksne.

I1.ILUSTRERENDE EKSEMPEL.: PI.ADS TII. FORSKELLIGHED

Loyalitet og falles pedagogisk linie er centrale begreber for pxdagogerne,
nir de taler om deres arbejde. Alligevel nuanceres enigheden pa det indivi-
duelle handleplan, og holdningerne til et konkret padagogisk forlob kan
veere forskellige. I det folgende drages et eksempel pa dette frem. Forst fra
observationerne, og temaet uddybes efterfolgende med kommentarer fra
elever og peedagoger.

Under ovetlappet planlegger de to padagoger dagens forlob. Pa aktivitetsplanen
star der lob”. En af eleverne kan ikke lobe, og padagogerne diskuterer, om hun
skal med eller ej. Den ene padagog mener, at hun skal blive hjemme, fordi hun ikke
oger motivationen for de andre elever i gruppen. Den anden padagog mener, at selv
om eleven ikke kan deltage, skal hun med alligevel — at eleven skal med og heppe pa
de andre. Den ene padagog pipeget, at i sidanne tilfalde kan man godt lade en elev
blive hjemme. Den anden pzdagog siger, at det gor hun aldrig. Den ene pxdagog
henviser til, at det kan mindske motivationen generelt i gruppen og trackke én af de
svarere elever med. Han beskriver lobeturen og kan ikke forsta, at eleven skal med.
Den anden padagog mener fortsat, at hun skal vare en del af turen. Pedagogerne
diskuterer frem og tilbage og det ender med, at pedagogerne valger at lade eleven
blive hjemme og hjzlpe med praktiske goremal. Diskussion er ovre, og fokus flyttes
hurtigt til planlegningen af det videre forleb omkring lobet. Der skal laves to hold,
og sporgsmilet er, om der skal laves et sterkt og et mindre sterkt hold, eller om
eleverne skal blandes. Erfaringer fra tidligere ture drages frem, og holdene szttes ud
fra hvem af eleverne, der matcher hinanden. Herefter aftaler padagogerne dagens
intentioner. Et af de overordnede padagogiske temaer omhandler sprogbrug, og én
af dagens intentioner bliver satte fokus pd sprogbrugen under samlingerne og fast-
holde dette dagen igennem. En anden intention omhandler optakten til en aktivitet.
Pzdagogerne vil sztte fokus pd, hvordan man pa en positiv made starter en aktivi-
tet, og de vil inddrage tidligere positive oplevelser som motivation for at g i gang
med dagens aktivitet. Herefter aftaler padagogerne, at de sammen vil tage snakken
af aftenens aktivitet pd et senere tidspunkt i lobet af dagen.
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Eleverne svarer pa sporgsmalet: Er der forskel pa, hvilke voksne, der er pa
arbejder

De voksne er ikke ens. De har jo hver deres made at vaere pa.

ja, nir der er nogen bestemte pé arbejde, sd er der lidt riben og skrigen. Er
det sa fordi de voksne gor noget forskelligt eller er det fordi du gor noget forskelligt? Jeg
gor noget forskelligt, og de gor noget forskelligt med regler og holdninger.

For mig er der ikke forskel, men for pigerne er der. De er bange for (en
mandlig pedagog), eller har meget meget stor respekt for ham. Hvis det var
nogen af de andre, der var pa arbejde, si er pigerne totalt oppe at kore og
smadrer det hele, men nér han er pa arbejde, sidder de som sma engle. Sa jeg
kan marke det pa pigerne. Er han anderledes end de andre? Nae, han er et
menneske, og det er de andre ogsd. Han rdber maske lidt hojere.

Paxdagogerne siger:
Vimi gerne vare uenige, men vi er loyale overfor de beslutninger vi traeffer.

Det er vores erfaring, at entydighed i det vi voksne melder ud er dét, bor-
nene har det bedst med. Det er de rammer og den struktur, de leerer bedst i,
og som skaber bedst tryghed, forudsigelighed og overskuelighed. Det er der,
de bliver kapable pid omréider, hvor de er svigtet i forvejen — det er at kunne
danne sig et overblik forud og kunne indga i sociale og praktiske relationer
og forsta sig selv i den — derfor har vi valgt den skabelon, fordi vi oplever
det passer til dem.

Et er, at vi opdrager bornene, men vi opdrager i hoj grad ogsi personalet
herude og der ligger en made eller en holdning om det at vare personale
herude, omkring lederskab og folgeskab, det handler om at kunne ga ind og
tage teten og vare tro folgesvende, og sia kan man diskutere det bagefter.
Man kan sige at det er en uskreven tommelfingerregel, at bornene aldrig
oplever uenighed mellem voksne, og det betyder at uanset, hvad jeg traeffer
af dispositioner, sd har min makker bare af at folge trop pa, og sd kan han
eller hun vaere nok sd uenig, men det er i hvert fald ikke, mens ungerne horer
pé det. Men i kraft af den uformelle kultur, hvor vi snakker sammen, er hele
tiden en justering for at kunne matche den virkeligched som er aktuel. Det er
en stor styrke.

Observationen viser, at padagogerne ikke er enige om, hvordan en konkret
situation skal handteres. Meningsudvekslingen frembringer forskellige per-
spektiver pa, hvilke handlemuligheder pzdagogerne oplever i en given
situation og grundlaget for at traeffe en beslutning bliver nuanceret. I sidste
ende handler det om, hvad der umiddelbart vurderes er bedst for den en-
kelte elev og gruppen, og det er afgerende for, hvordan de sammen
beslutter at handtere situationen. Og nér beslutningen er truffet, er det dét,
pedagogerne sammen gor efterfolgende — ogsd selv om de som udgangs-
punkt var uenige. Der er sdledes plads til individuelle forskelle i holdningen
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til, hvordan en given situation hindteres, men nér en beslutning er truffet,
bakker man hinanden op og melder det samme ud til eleverne. Eleverne
oplever ikke denne entydighed pa samme made. Nar de 1 interviewet bliver
spurgt, om der er forskel pa hvilke voksne, der er pa arbejde, er svaret ja, det
er der. Eleverne tenker her pd forskelle i padagogernes ’stil” og made at
indgd i relationen og ikke pi, om pedagogerne stiller de samme krav.

PROFESSIONEL ATTITUDE

Professionalisme er er begreb, jeg meget hurtigt blev opmarksom pa, under
mit ophold pi Begholt. Det handler for padagogerne om at vare sig sit
arbejde bevidst, at handle refleksivt, at planlegge, diskutere og evaluere, lose
konflikter og sadle om. Ud over bestemte arbejdsprocesser ligger der i den
professionelle rolle ogsa en attitude, en kappe, som én af paedagogerne om-
taler den, en tilgang til eleverne, som er vigtig at holde sig for gje, nar man
tager arbejdsopgaverne i betragtning. Det handler om padagogernes evne til
at patage sig forskellige roller: at vare omsorgspersoner, opdragere og med-
spillere 1 en flok unge menneskers liv. Den professionelle attitude stir alene
som begreb, fordi det hverken handler om personlig stil eller om fzlles linie
— men om at handle som en fagperson.

Man reagerer som padagog professionelt, nir nogen af bornene overskrider
en aftale eller regler for almindelig adferd, si rammer det selvfolgelig ogsa
én, at man kan se, at vedkommende opforer sig darligt. Men den rammer
ikke en pi folelserne, som hvis man blev vred i privatlivet. Forskellen er, at
det ikke rammer en pi folelserne uden dermed ikke at sige, at det ikke gor
noget ved ens folelser, men der er granser for, hvor langt man kan treede ind
i det. Det er selvfolgelig forskelligt hvor meget arbejdet rammer de enkelte
peedagoger. Fordi vi er forskellige, si gor det ogsi noget forskelligt ved os.
Men det handler om evnen til at kunne distancere sig fra en problemstilling.
Det handler ogsd om at se det som et arbejde.

En professionelle attitude betyder, at man distancerer sig fra sin private side
og reagerer med et professionelt mal for oje. For den pzdagogiske opgave
er netop et arbejde, ikke et kald, ikke en reserveforaldrerolle. Det er et lon-
net arbejde, hvor man inden for nogle givne rammer udfylder sin opgave
som fagperson. Under interviewene sogte jeg denne professionelle rolle ud-
dybet pa et mere individuelt plan. Derved tradte flere nuancer frem. Dette
tema soger at satte ord pd pedagogens professionelle attitude. Det handler
for padagogen om at skabe autoritet omkring sin person og at kunne
iscenesatte sig selv i et autentisk samveer med eleverne.
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AT SKABE AUTORITET OMKRING SIN PERSON

En vasentlig faktor i padagogernes forstielse af at agere professionelt
handler om at skabe autoritet omkring sin person i relation til eleverne.
Autoriteten forstds her som en made at skabe respekt 1 elevgruppen.

Nir man skal ud og arbejde med sddan nogen bavianer, som dem vi har her,
sd skulle man gerne kunne flytte dem fra et sted til et andet, og hvis vi ikke
fremtreeder pa en made, sa de har respekt for os og har lyst til at vaere sam-
men med os og lytte pa, hvad vi siger, s fir vi dem jo ikke flyttet nogen
steder, og det er dét, der er vores arbejde og vores mal. Sa kan det lyde sa
voldsomt, nir man siger autoritet, men jeg tenker, at vi vil gerne lere de her
born, at de skal hore efter, hvad de voksne siger, sa derfor er det ikke si
langt fra det det er. Det er et must, hvis man skal udfere et ordentligt stykke
arbejde her at have autoritet, og at bernene har respekt for én.

Autoritet er forbundet med evnen til at kunne skare igennem og deri-
gennem opnd lydherhed blandt eleverne. At have autoritet betyder for
pedagogerne, at de foler en sikkerhed i deres arbejde. Og det er et mal for
pedagogerne at skabe autoritet ud fra den person, man er — 7at det er mig,
der skal passe pd bornene, lere dem noget og tage svere snakke med dem”.

Autoriteten skabes igennem den historie, man har som voksen i elevgruppen
— gennem fortzllinger og overleveringer, der gir igen blandt eleverne, og
gennem de faxlles oplevelser den enkelte peedagog har med eleverne, hvor
eleverne kan se, at de kan regne med den voksne. Autoriteten er siledes en
forudsetning for at opni tillid i elevgruppen, fordi autoriteten skaber
forudsigelighed og tryghed blandt bernene, og den fir dem til at lytte og
gore, som der bliver forlangt.

Den opbygges gennem erfaring og betyder, at den enkelte padagog foler en
sikkerhed i at handle og indga 1 samvzeret med eleverne, og den er med til at
opbygge en tillid til sig selv som fagperson.

Autoriteten forudseztter tydelighed i padagogens adferd og de budskaber,
der udtrykkes.

Jeg er klar og tydelig: bornene skal ikke vaere i tvivl om, hvem jeg er og hvad
jeg star for, hvornar jeg stiller krav, er humoristisk, hvornar jeg laver sjov og
hvornir det er alvor. Det er vigtigt fordi bornenes tillid som udgangspunkt
kan ligge pa et meget lille sted, sid derfor har de brug for en meget synlig
rollemodel.

Pxdagogerne er ogsd opmarksomme pi den hirfine balance”, det er at

kunne bevage sig mellem at have autoritet og have en relation til eleverne.
Som autoritetsperson skal man tage konflikter med eleverne og papege brud
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pé regler, og det kan betyde, at man ikke altid kan bevare den gode relation.
En autoriter attitude kan ogsa edelegge den gensidige relation til eleverne —
at eleverne enten bliver bange for pedagogen eller mister respekten.

AUTENTICITET OG ISCENESAETTELSE

Temaet omkring forholdet mellem autenticitet og iscenesattelse handler om,
hvordan pzdagogerne er 1 stand til at skabe et autentisk samvar med ele-
verne ud fra en professionel og til tider iscenesat attitude. Det handler om
forholdet mellem at patage sig roller i det professionelle arbejde og onsket
om at skabe ®gte relationer i samvaret med eleverne.

Vi gir ind og oplever det sammen med dem, og sveder sammen — og de
folelser, der er forbundet med det, bdde fysisk og psykisk, er som oftest af
rimelig autentisk karakter.

Pxdagogerne er meget bevidste om, at deres attitude og adferd er af stor
betydning for den stemning, der er pa en afdeling, og at den ogsa pavirker
den adferd, eleverne udviser. Eleverne spejler sig hele tiden i paedagogerne,
sda mdden, padagogen agerer pa, er dét, eleverne laerer af. Det er derfor som
udgangspunkt malet, at pedagogerne skal fungere som den motiverende
faktor og handle professionelt med det peedagogiske mal i fokus.

Paxdagogerne taler for det forste om, at de kan vzlge at skabe en stemning
med deres professionelle attitude ved for eksempel at udvise vrede pd kom-
mando. Det betyder, at pedagogen reagerer professionelt og sxtter sig op til
at udvise vrede, men at vreden for pxdagogen er forbundet med en profes-
sionel reaktion pa, at eleverne for eksempel overtreeder definerede graenser.
Paxdagogerne udviser vrede for at pavirke eleverne i den retning, de gerne vil
have, og fordi de kan se en mening med det ud fra et fagligt pedagogisk
perspektiv. Skuespillets kunst, som én af padagogerne kalder det.

For det andet skal padagogerne kunne veksle mellem forskellige roller: ”dik-
tatoren, autoriteten, vennen, omsorgspersonen, den fortrolige” — ud fra den
givne situation.

Iscenesxttelsen knytter sig saledes til en professionel attitude, hvor pxda-
gogen udviser en bestemt adferd for at opretholde et bestemt normszat eller
en pxdagogisk malsatning.

Den professionelle reaktion stir i modsatning til de reaktioner, der opstar
ud fra en personlig folt vrede, hvor pedagogen som person kan fole sig
skuffet eller trddt pd. Pedagogerne kan ogsa blive personligt berort af en
situation og vise det til eleverne. Men deres reaktion (hvis den skal vare
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professionel) skal afpasses situationen og lukkes ned igen — man skal hele
tiden som pzedagog vere sig sin rollemodel bevidst.

Det handler ogsa om at vise ungerne, at det er legalt at blive vred. Eller vare
frustreret og irriteret, men ogsd at lere dem, at nar man er af med det efter
en tid, sa skal man omstille sig, sd de kan se og hore det. De skal ogsa lare at
komme ud af deres vrede.

Det er ogsd et sporgsmdl om at vaere tro mod dig selv. Nogen gange skal jeg
veere isceneszttende. Men jeg er ogsd et menneske, og selvfolgelig skal de se,
at jeg er sur. Men jeg skal ikke fastholde vreden i flere timer pa arbejde. Det
er vigtigt at jeg ikke gor det.

Det betyder ikke nodvendigvis, at der er lighedstegn mellem hhv. professio-
nalisme og iscenesattelse og personlig reaktion og autenticitet. Det handler
snarere om, at padagogerne oplever, at iscenesxttelsen af dem selv ligger
inden for det personlige rdderum, hvor den enkelte pedagog foler, at adfar-
den er autentisk — at de kan sta inde for dét, de gor. Der er siledes tale om,
at forholdet mellem autenticitet og isceneszttelse afgores af, om padago-
gerne kan identificere sig med de pxdagogiske médl — og midler til at opna
milet — som pakrever iscenesattelsen.

SAMMENFATTENDE

Med de generelle mél for oje arbejder padagogerne meget bevidste med
elevgruppen. De kender den enkelte elevs udviklingsomrader og stiller krav
til den enkelte elev i de fzlles aktiviteter ud fra kendskabet til eleven. Det
konkrete indhold i aktivitetsplanen afspejler forstdelsen for den store varia-
tion i elevernes motivation og ferdigheder.

Paxdagogen bruger aktivt gruppen af elever til at skabe udvikling — med op-
marksomhed pa brugen af positive normberere. Der arbejdes med at skabe
en social orden, hvor eleverne inddrages i losningen af problemer, der
opstar for gruppen eller konflikter eleverne imellem ved at holde sags-
forholdet i bornehojde.

De overordnede mal indebarer, at pedagogerne tilstraber en fxlles linie i
dagligdagen. De forhandler de aktiviteter, der skal finde sted, og man er
loyal over for de fzlles beslutninger. Inden for de angivne rammer gives der
plads til forskellighed. Endelig tilstraebes en professionel attitude, som ses i
pedagogernes evne til at skabe autoritet omkring deres person og til at
kunne iscenesatte sig selv og handle autentisk pa samme tid.
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KONKLUSION:

KVALITETEN AF DET PAEDAGOGISKE ARBEJDE PA B@GHOLT

Undersogelsen af den pzdagogiske praksis pa Bogholt har taget udgangs-
punkt i observationer og interviews. Samvaret med elever og peedagoger har
givet et indblik i den hverdag, der finder sted pi institutionen. Otd er fattige
i beskrivelsen heraf. Nuancer og sammenhange forsvinder let, nir det er et
komplekst samspil mellem intentioner og handlinger, der er i fokus.

Undersogelsen viser, at institutionen Bogholt kan defineres som et fzlles-
skab, der arbejder sammen mod falles paedagogiske mil. Men Bogholt kan
ikke alene beskrives ud fra den falles opfattelse af malene.

Undersogelsen viser, at det er et komplekst samspil mellem grundleggende
antagelser, en struktureret organisering af det padagogiske arbejde, plan-
leegning og evaluering og et formuleret pedagogisk udgangspunkt, der gor
det muligt at satte sig padagogiske mél og fastholde dem over tid. Dette
dokumenterer samtidig, at den padagogiske intention er indlejret 1 og i et
dialektisk forhold med praksis. Pedagogernes forskellighed skaber nuan-
cerne i arbejdet mod mailet og sikrer, at beslutninger traeffes og mal formu-
leres pa et bredt argumenteret grundlag. Pedagogernes forskellighed udger
saledes fundamentet for organiseringen.

Bogholt som institution, og padagogerne i serdeleshed, har en meget staerk
selvforstdelse, som gor dem gode til at lose deres opgaver, inden for de
rammer de har. Det er her ikke muligt at sige noget om, om arbejdet kunne
gores mere effektivt pd andre méder, da dette ikke er undersogt. Men det
betyder, at mdden, Bogholt gor det p4, er god.

Sammenfattende viser undersogelsen, at Bagholtmodellen forudsatter

*  En antagelse om, at eleverne udvikler sig gennem konkrete falles akti-
viteter.

* En malsetning med et ophold pa Bogholt, der primart handler om at
skabe personlig integration, sociale og praktiske feerdigheder hos ele-
verne.

= At pzdagogerne satter sig et mil for hvert enkelt elev i lyset af Bog-
holts generelle antagelser om udvikling.

* At malene fastholdes gennem lobende planlegning og evaluering og
ved, at pedagogerne formar at kunne navigere i hverdagens uforud-
sigelig forlob med mdlet for oje.
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* At malene indfries ved anvendelsen af gruppepadagogiske princippet,
hvor padagogerne bevidst arbejder med gruppeprocesser og gor aktivt
brug af gruppen, nar der skal gives feedback til eleverne.

*  Atden givne organiserende struktur opretholdes gennem padagogernes
felles linie, hvilket forudsxtter, at padagogerne er loyale over for de
felles beslutninger.

= At padagogerne er deres professionelle attitude bevidste og evner at
kunne bevaege sig i den konstante balance mellem at skabe autoritet
omkring sig selv, vaere isceneszttende og handle autentisk

Nir jeg taler med pxdagogerne om, hvad de anser for at vere mulige
pedagogiske udviklingsomrader pid Beogholt, giver de udtryk for, at den
pedagogiske praksis overordnet set er under konstant udvikling, men ogsa,
at den interne padagogiske udvikling pd Bogholt pa nogen omrider “halter
noget bagefter”. De efterlyser faglig og empirisk viden, som gor dem i stand
til at matche samfundsudviklingen, den generelle borneforstielse og ung-
domskultur. For pedagogerne handler det om, at de kan fole sig rustet til at
veere pd forkant frem for at re-agere. Pedagogerne peger selv pa, at sidanne
input ikke kan genereres internt, men skal komme udefra. Undersogelsen
rummer ikke yderligere informationer om de temaer, som padagogerne
omtaler. Men det kunne vare en oplagt diskussion internt pd Begholt og
eventuelt mellem degninstitutioner generelt.

59



60



DEeL Il. LIVSFORL@B 0G TILBAGEBLIK

61



62



Denne del af forskningsprojektet er undersogelse af, hvordan det gir elever,
der har tilbragt en del af deres ungdom pa Bogholt. Hvordan er deres liv
beskrevet 1 papirerne? Hvad karakteriserer deres barn- og ungdom? Hvad
fortzller de som voksne om deres liv? Omdrejningspunkterne er livsforlab
og tilbageblik. Og dette undersoges eksplorativt med henblik pa at lokalisere
sociale monstre og grupperinger blandt 22 voksne midt i tyverne, der som
born og unge har varet anbragt.

MALET MED EN FOLLOW-UP UNDERSOGELSE

Et kendetegnende vilkir ved padagogisk arbejde er, at resultatet ikke nod-
vendigvis viser sig med det samme. Der arbejdes med udviklingsmal her og
nu, og si er der de mdl, som rxkker lengere ud i fremtiden for eleven:
terdigheder, som det er onsket og hibet, at eleven tager med sig og gor brug
af 1 sit voksenliv. Det er et vilkdr for det pedagogiske arbejde, at arbejdet pa
et givet tidspunkt er at sd og miske se en spire til ferdigheder, som forst
folder sig ud senere hen, nir opholdet pa Bogholt er afsluttet. Dette er en
del af paedagogernes selvforstielse, nar de snakker om deres arbejde, og om
hvordan de kan se resultaterne heraf. Nogle af padagogerne har lobende
kontakt med tidligere elever, nogen gange stoder de ind i dem ved for-
skellige lejligheder, hvor de fiar mulighed for at se og hore om elevernes liv
efter Bogholt. Men en egentlig feedback pd, om deres selvforstaelse af
arbejdet faktisk har hold i virkeligheden, mangler. De ved faktisk ikke, om
dét, de gor, virker pa lengere sigt. Det er blandt andet dét, denne under-
sogelse skal vere med til at kaste lys over — om den fundamentale forstielse
af det peedagogiske arbejdes langsigtede mal er reelle og bevaringsvardige.

Undersogelsen bygger pa journalmateriale, sporgeskemaer og interviews
med tidligere elever pd Bogholt. Malet er dels at fd et billede af elevernes
livssituation for og under opholdet pd Bogholt, dels at belyse personernes
opfattelse af og forstdelse for deres eget livsforlob — herunder ogsd be-
tydningen af opholdet pd Bogholt. Endelig at undersoge, hvordan det gar
eleverne efter deres ophold pa Bogholt, og hvordan deres liv former sig nu.
Formidlingen sker gennem beskrivelser af deltagernes livssituation, pro-
blemkompleks og udvikling med fokus pé for, under og efter opholdet pi
Bogholt.

Der mi dog tages visse forskningsmessige forbehold: En vasentlig del af
det at udfere forskning retrospektivt er, at de mange faktorer — biologiske,
personlige, sociale, okonomiske og samfundsmassige — der virker ind pé et
livsforlob, og som hver for sig og sammen er med til at forme tilverelsen,
ikke kan skilles ad. Egentlige drsagssammenhange er svare at pavise. For
det forste er det slet ikke muligt med udgangspunkt i de — nu voksne —
elevers beskrivelser at finde reelle malbare faktorer, der kan vise tilbage til
opholdet pa Bogholt. Derudover har pzdagogikken zndret sig og er ikke
nodvendigvis den samme som dengang. I en follow-up undersogelse er det
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derfor ikke malet at pavise effekter eller lave folgeslutninger: Fordi personen
har veret pd Bogholt, si er det gdet pa den og den made.

Det er i stedet muligt at sandsynliggere udviklingsmenstre, hvor mange fak-
torer pavirker vejen gennem livet, og hvor fokus i stedet er pa grupperinger,
fxlles traek og sociale monstre for den samlede gruppe af deltagere i under-
sogelsen.

VEJEN TIL MALET: METODER, DATAINDSAMLING OG
DATABEHANDLING

UDVALGELSEN

Undersogelsen tager udgangspunkt i den gruppe af unge, som for 8-10 ar
siden blev udskrevet fra Bogholt. Der er tale om en gruppe pa 47 elever,
som forlod Begholt i drene 1992-1994. Seks elever havde et ophold pa
mindre end et 4r — og da man ma forvente, at den pxdagogiske pévirkning
for denne gruppe har varet af begrenset betydning, indgir de ikke i
undersogelsen. Af de tilbagevarende 41 elever har 21 sagt ja til at deltage i
undersogelsen — heraf har 20 givet interview. Derudover har der varet
kontakt med fire andre tidligere elever, hvoraf de tre har deltaget. I sidste
ende har 23 tidligere elever givet samtykke til at deltage i undersogelsen.
Analysen af data viste imidlertid store modsigelser og uoverensstemmelser
for én af deltagerne, hvorfor denne person er trukket ud af undersogelsen.
Undersogelsen bygger pa 22 interviews og journalmateriale.

KONTAKTEN

Undersogelsen er underlagt gzldende regler for fortrolighed og aktindsigt.
Derfor er det Bogholt, der har taget den forste kontakt til eleverne. Pa
baggrund af listen med elevnavne har Bogholt indhentet oplysninger om
adresser og eventuelle telefonnumre gennem folkeregistret. Hernast har
enkelte padagoger og socialradgiverne telefonisk kontaktet de elever, som
havde telefonnummer. I dag har mange mobiltelefoner med taletidskort, og
disse numre er ikke registreret, hvorfor mange ikke kunne kontaktes pr.
telefon. De elever, det ikke var muligt at treffe via telefon, fik tilsendt et
brev med de samme oplysninger, som blev givet under telefonsamtalerne.
Forst da eleverne havde indvilget i at deltage 1 undersogelsen — enten
mundtligt eller skriftligt — kunne jeg tage den forste kontakt til dem for at
lave aftaler om tid og sted for interviewene. Inden interviewene pi-
begyndtes, underskrev alle deltagerne en samtykkeerklaring.

DELTAGERNE

Det er selvfolgelig interessant, hvem der melder sig til en sidan under-
sogelse. Der har veret kontakt med hele gruppen af udskrevne elever fra 92-
94, 1 hvert fald pr. brev. Jeg kan ikke ud fra gruppen af deltagere sige noget
som helst om deres hensigt med at deltage. Som det ogsa vil fremga, har det
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bestemt ikke haft betydning, hvorvidt Begholt fremstar positivt for eleverne.
Der er bdde meget positive og meget negative tilbagemeldinger fra de tidli-
gere elever. Men det er narliggende at tro, at de elever, der melder sig, er
personer, der har et vist overskud i deres hverdag — i hvert fald overskud
nok til at deltage i en undersogelse af denne karakter. Det giver naturligvis
anledning til overvejelser om validiteten/reprasentativiteten af data.

EMPIRIEN

Data forligger dels i form af journalmateriale fra Bogholts arkiver, dels inter-
views med 22 tidligere elever af en varighed pa mellem 35 minutter og 172
time. Eleverne har efter interviewene desuden udfyldt tre sporgeskemaer —
stamdata, mental sundhed, sxtningsfuldendelse — samt lavet en netvarks-
tegning. Heraf indgir stamdata og mental sundhed i den endelige analyse.

Journalerne er ikke fuldstzendige — det er ikke nedvendigvis alle (relevante)
dokumenter omhandlende den enkelte elev, der ligger i journalen pd Bog-
holt. Det er heller ikke de samme former for oplysninger eller dokumenter,
der er pa alle. Men journalerne giver mulighed for at fa et indblik i dele af
hzndelsesforlob i den enkelte elevs liv for Bogholt pa baggrund af hen-
visningspapirer om f.eks. anbringelsesarsager, tidligere anbringelser, skole-
forleb og -skift, eventuelle psykologiske undersogelser, flytninger og elevens
familiemassige baggrund. Journalerne rummer ligeledes oplysninger om op-
holdet pd Bogholt — gennem udviklingsbeskrivelser i indberetninger og
konferenceoplaeg (dagbogsnotater forefindes i enkelte journaler, men ude-
lades, da de ofte er af svingende kvalitet og ikke er formaliserede”). Disse
oplysninger bidrager ligeledes til at danne et billede af hele gruppens typiske
og atypiske karakteristika.

Spergeskemaerne. Kontakten med de tidligere elever var delt i to; inter-
view og sporgeskemaer. Det er onsket med denne struktur for dialogen at
skabe et bredt billede af personen. Interviewet er den dialog, hvorigennem
personen forst i tilbageblik forteller om sit liv, og dernast besvarer sporge-
skemaer, der relaterer til livet lige nu og i tiden efter Bogholt. Sporgeskema-
erne til brug 1 analysen omhandler “stamdata” for personens uddannelses-
forlgb, kriminalitet og misbrug og livssituation lige nu og et standardiseret
selvscoringsskema, der giver et overordnet billede af personens aktuelle
mentale sundhed.

Skemaet med stamdata rummer oplysninger om alder, civilstand, bern,
uddannelsesforlob, jobs, kriminalitet, misbrug (stoffer, medicin, alkohol)
med henblik pd at fa et bredere billede af, hvor gruppen har bevaget sig hen
i deres livsforleb. Skemaet soger at afdeekke faktorer, der kan fortxlle noget
om personens funktionsniveau her og nu. Faktorer som indirekte ogsd kan
péavitke den enkeltes oplevelse af at mestre sit liv. Skemaet giver pa den
made en rekke oplysninger af faktuel karakter, som kan analyseres med et
kvantitativt udgangspunkt.
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Personernes mentale sundhed vurderes ud fra et (standardiseret) selv-
rapporteringsskema, som maler respondentens oplevelse af mental sundhed
— 1 hvor hej grad personens aktuelle tilstand er praget af symptomer pa
psykiske lidelser (Derogatis, L. R, 1993). Formadlet med at inddrage denne
form for skema i undersogelsen er at skabe et overblik over deltagernes
nuvarende livssituation: ”Hvordan oplever de, at de har det?” for pd den
madde at kunne sette fokus pd mulige monstre 1 livsforlobet fra barndom og
ungdom til voksenliv.

BSI, som skemaet benzvnes, er et mal for et pd nuvarende tidspunkt
psykologisk symptom status. Det er z&ke et mal for personlighed. BSI er
velegnet til at give et her-og-nu billede af individets kliniske status. Den
mentale sundhed vurderes pa ni dimensioner, som ligger i forlengelse af
symptombilleder fra diagnosesystemerne: somatisering, tvangshandlinger,
interpersonel sensitivitet, depression, angst, fjendtlighed, fobisk angst, para-
noide tanker og psykoticisme.

Analysen af BSI kan fortolkes pa tre niveauer: fra et generelt overordnet mal
af psykologisk tilstand over syndromal fremtreden til individuelle sympto-
mer. I nerverende undersogelse er det dog kun det generelle overordnede
mdl for personernes psykologiske tilstand, det sikaldte GSI (General
Severity Index), der er af interesse. GSI er den mest folsomme indikator pa
personens lidelses”-niveau, nir informationer om antallet af symptomer og
lidelsens intensitet kombineres.

Nar GSI-scoren er storre end eller lig med 63 eller hvis to af de primare
dimensioner er storre end eller lig med scoren 63, vil personen blive
betragtet som en positiv diagnose eller en sag.

Formlen lyder:. D =T, 2T 0rT,,,, 21,

Skemaet blev udfyldt i forbindelse med interviewet. Mange valgte at udfylde
skemaet selv: 15 ud af 23. Nogen ville gerne vare fri for at skulle stave sig
igennem skemaet, hvorfor jeg leste hojt. Nogen kunne slet ikke lxse
teksten. Alle deltagere besvarede alle sporgsmal.

Personernes mentale sundhed eller aktuelle psykiske tilstand vurderes ud fra
et selvscoringsskema, som maler graden af psykisk velbefindende i forhold
til en normgruppe. Der foreligger fire amerikansk standardiserede norm-
grupper. Denne analyse tager udgangspunkt i normerne for voksne psykia-
triske patienter og voksne ikke-patienter (normale). Normerne er inddelt i
kon. At normerne er amerikanske kan i sig selv vaere en kilde til at forvrenge
billedet, nar de overfores til danske forhold. Men nér skemaet benyttes som
middel til at gruppere deltagerne, anses dette ikke for vaerende af navne-
veerdig betydning.
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Analysen af disse data giver et umiddelbart og generelt billede af perso-
nernes aktuelle psykiske tilstand. Det er dette billede, der er omdrejnings-
punktet 1 selve analysen — Hvordan oplever de tidligere anbragte selv, at de
har det? Hvilket billede tegner der sig i forhold til normalbefolkningen? Ved
at gruppete deltagerne ud fra deres oplevelse af mental sundhed/ psykisk
velbefindende er det onsket at spore monstre i livsforlobene, som kan pege
pd belastende og beskyttende faktorer. Kan der spores menstre mellem
graden af mental sundhed i midttyverne og det liv, som er gaet forud? Mailet
er her ikke en fuldstzendig analyse, men at trakke serligt tydelige karakte-
ristika eller monstre frem, som kan give et bedre billede af og forstdelse for
livsforlobene generelt.

Interviewene fokuserer pa personernes livshistorie og nuverende livssitua-
tion. Malet er at belyse, hvordan det gir tidligere elever 8-10 ar efter deres
ophold pia Bogholt. Mere konkret er det onsket at fi et billede af deres
livssituation og problemkompleks for og under opholdet pa Bogholt, og
personernes nuverende opfattelse af og forstielse for deres eget livsforlob
og nuverende livssituation — herunder ogsd betydningen af opholdet pa
Begholt.

Interviewguiden er bygget op omkring det semistrukturerede forsknings-
interview (Kvale, 1996) (se bilag 4). Her er det centrale, at interviewet
struktureres omkring en rakke forskningsspergsmal, temaer, det er vigtigt at
fa belyst, og dels en rxkke konkrete sporgsmail, der afdakker forsknings-
temaet. Sporgeguiden er pa den ene side et vigtigt redskab under interviewet
til at sikre, at der stilles de sporgsmal, der er dakkende for at fa belyst
interviewets formal. Guiden er samtidig en hjlp til at strukturere det en-
kelte interview og sikre, at alle de interviewede kommer gennem de samme
sporgsmal.

Pa den anden side opfattes guiden som vejledende; den stotter interview-
processen, men er ikke det styrende element. Interviewet er en fokuseret
samtale, hvor de svar, jeg far, ligeledes vil kunne guide mig. Det er jo den
enkeltes personlige oplevelse, der er i fokus, og derfor ogsa de betydnings-
bzrende elementer, som den interviewede selv legger frem.

Interviewene er udformet som personlige historier, altsa personernes
tilbageblik pa deres liv, med den risiko, der er for at huske forkert eller
indhylle oplevelserne 1 efterrefleksionens slor. Det er vilkirene for denne
form for undersogelse. Men det er onsket at fi personernes egne subjektive
historier med de tanker og folelser, der knytter sig hertil. Det er ikke
sandheden, altsa dét at finde ud af, hvad der faktisk skete, der er milet, men
netop at finde ud af, hvad personerne i voksenalderen husker eller har
heftet sig ved og tillegger betydning. Man ma alt andet lige formode, at de
ting, som personerne husker og fortxller som en del af deres egen historie-
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fortzlling, netop er de ting, som har veret med til at forme dem til de
personer, de er i dag.

Interviewene blev optaget pa bind og overfort til computerprogrammet
QMA, med henblik pd den narmere tematisering, og er desuden menings-
kondenseret med henblik pa den nzrmere analyse.

DATABEHANDLINGEN

Data samles for hver enkelt person, siledes at der opnas et overblik over de
23 personers livsforlob og nogle af de faktorer, der har spillet ind herpd. Der
skelnes ikke mellem kvinder og mend. Malet med denne del af under-
sogelsen er som tidligere beskrevet hverken casebeskrivelser eller pavisning
af specifikke drsagssammenhznge mellem effekten af en anbringelse og en
persons senere livssituation. Empirien bygger desuden pa sa lille en popu-
lation, at sidanne folgeslutninger slet ikke er mulige. Men relevante temaer
kan uddrages, og der kan sattes fokus pa padagogiske udviklingsomrader.

Den explorative analyse er todelt:

*  En biografisk analyse til beskrivelse af relevante faktorer i de tidligere
elevers livsforlob med udgangspunkt i faktuelle oplysninger — optalling
og registrering af biografiske data fra journalmateriale og sporge-
skemaer.

*  En tematisk analyse med udgangspunkt i interviewcitater omhandlende
de tidligere elevers tilbageblik og refleksioner over deres liv frem til i
dag med interviewguidens centrale temaer som omdrejningspunkt.

FREMLAGGELSENS OPBYGNING

Fremleggelsen folger analysens elementer. Dette medvirker samtidig til en
klar adskillelse af data.

Der indledes med en beskrivelse af de tidligere elevers livsforlob, som de
kan spores primert i journalmateriale og data fra stamdataskemaet. Der
tages udgangspunkt i gruppen af tidligere elever, som den ser ud i voksen-
alderen. Og gruppen tredeles med udgangspunkt i individuelle forskelle i
oplevelsen af mental sundhed. Dernest udtrekkes monstre og sarlige
karakteristika 1 barndom og ungdom grupperne imellem, som kan have be-
tydning for voksenlivet.

Herefter folger en beskrivelse med interviewene som omdrejningspunkt.
Denne beskrivelse fokuserer pa de nu voksne elevers tilbageblik pd deres liv.
Beskrivelsen er en bevagelse fra barndom over ungdom til voksenalderen
med afset i, hvad de tidligere elever fortzller om detres liv, og som de
oplever har haft en sztlig betydning for deres livsforlob.
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Endelig diskuteres og perspektiveres follow-up undersogelsens markante
fund og de tidligere elever giver med udgangspunkt i deres egne erfaringer
fra et liv som anbragt, deres bud p4, hvad det er vigtigt at vare opmarksom
pé, ndr professionelle skal hjxlpe born og unge, der er i sammen situation,
som de har varet.

LIVSFORL@B

Livsforlob forstids som en rezkke pa hinanden folgende haendelser, som til-
sammen skaber udviklingen fra barndom over ungdom til voksenlivet. En
retrospektiv undersogelse af livsforlob tager imidlertid sit afset i livet lige
nu, i voksenalderen, og gennem tilbageblik fanges elementer af det liv, som
har fundet sted. Der er mange mader at gribe dette tilbageblik an pd. Vi
moder 22 personer midt i tyverne. For at begribe livsfotlobet, bliver det
vigtigt for os forst at forstd, hvordan de oplever at have det lige nu i deres
liv. Hvad karakteriserer umiddelbart den gruppe af personer, som deltager i
undersogelsen? Hvordan har de det i dag? Hvad laver de i deres liv?
Dernast at forsta, hvad der kan have medvirket til, at de har det sidan, og
hvad det er, der gor, at de star der, hvor de gor i dag.

Nar data for en gruppe pa 22 forskellige personer med forskellige livsforlob
samles, er informationstetheden stor, og det er svart at se egentlige monstre
eller ssmmenhange. Med afsat i skemaet for personernes aktuelle mentale
tilstand inddeles den samlede gruppe i tre, hvor den primare indikator er,
hvorvidt personerne oplever at have det mentalt godt eller skidt. I den
videre analyse benyttes inddelingen til at se nermere pd, om der er sarlige
karakteristika eller haendelsesforlob i personernes liv, der kan hznge sam-
men med deres nuverende livssituation: Er der sammenhaxnge mellem det
at have det pa en bestemt mdde i midten af 20erne — og den mide hvorpa
livet har formet sig frem til nu?

Livsforlobet beskrives gennem journalmateriale og personernes besvarelser
af sporgeskemaerne stamdata og mental sundhed. Analysen er delvis kvanti-
ficeret. ”Kvantificeret” skal her forstds som simpel tzlling — og at disse tal et
sat op skematisk for overskuelighedens skyld. Forst ses pa data for den
samlede gruppe; hvad karakteriserer den samlede gruppe af tidligere elever?
Dernzst undersoges det, hvordan personerne selv oplever, at de har det.
Forskellene personerne imellem differentieres ud i tre grupper, hvor det er
den personlige oplevelse af at have det godt i voksenalderen, der er om-
drejningspunktet — og denne opdeling skal vise sig at vere yderst menings-
fuld til at treekke forskelle ud grupperne imellem, nar der ses tilbage pa deres
liv i voksenalderen. Forskelle inden for og mellem grupperne er vanskeligere
at pavise 1 barndom og ungdomsalder. Indledningsvis undersoges gruppen,
som den ser ud i voksenalderen.
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KARAKTERISTIK AF GRUPPEN AF TIDLIGERE ELEVER | VOKSENALDEREN

KARAKTERISTIK AF DEN SAMLEDE GRUPPE

Ved at samle data for hele gruppen, nar det handler om deres livssituation
lige nu, er det muligt at fa et indblik i, hvad der karakteriserer denne gruppe
af tidligere elever, 8-10 dr efter opholdet pia Bogholt. Analysen tager her
udgangspunkt i de data, som foreligger ved besvarelserne af skemaet med
stamdata. For at skabe overskuelighed er dele af data skematiseret og uddy-
bet i punktform efterfolgende. Det generelle billede af gruppen kommen-
teres afslutningsvis.

Overordnet set er der 22 gennemforte interviews, 11 kvinder og 11 meand.
Aldersmzssigt er de mellem 23 og 27 ar. Gennemsnitsalderen er 25.7 dr.

CIVILSTAND OG SKOLEUDDANNELSE

Tabel 1. civilstand og skoleuddannelse — det generelle billede.

Antal
Civilstand Enlige/ fraskilte 10/2
Samboende/ gift 12/4
Har born ialt 13
Kvinder 9
Mand 4
Skoleuddannelse: <10. kl 16
EFG basis, HF enkeltfag, studentereksamen 6
Gennemfort en erhvervsuddannelse 4
Er pt. under uddannelse 3
Selvforsorgende 9
Er under offentlig forsorgelse 10
Civilstand

= 10 personer af de 22 bor alene, heraf er to personer fraskilte. 12 perso-
ner bor sammen med en partner, 4 par er gift.

= 13 personer har ét eller flere born. Af de 13 er ni kvinder og fire maend.
Seks ud af de ni kvinder er enlige modre. En kvinde har ingen kontakt
med sit barn. Mens to af kvinderne bor sammen med barnets far. Tre af
de fire fadre bor sammen med barnet og barnets mor, én har sit barn
pa weekend.

= Alderen for det forste barn svinger fra 15-25 ar — gennemsnitsalderen
for det forste barn er: 20.2 ér.
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Skolegang og uddannelse

= 16 personer ud af 22 har et uddannelsesniveau svarende til 10. klasse
eller mindre. Sdledes har to personer 7. klasse eller mindre. 10 personer
har en 9. klasses eksamen, mens fire har taget en 10. klasse.

®  Seks personer har gennemfort en ungdomsuddannelse. To personer har
studentereksamen, to har HF-enkeltfag, én har teknisk skole, to har
EFG basis — heraf har én bade efg-basis og hf-enkeltfag.

= Fire personer ud af 22 har gennemfort en erhvervsuddannelse. Uddan-
nelsernes varighed svinger fra mellem 1 ar - 4 dr. Heraf har tre af disse
ogsi en ungdomsuddannelse.

® 18 personer har ingen erhvervsuddannelse overhovedet. To af de 18
har aldrig pabegyndt en uddannelse, mens resten = 16 har pdbegyndt én
eller flere uddannelsesforlob, som de ikke har gennemfort.

" 16 personer ud af 22 har pabegyndt én eller flere ungdoms- eller
erhvervsuddannelser, som de ikke har gennemfort. To personer af de
16 har senere gennemfort en erhvervsuddannelse.

*  Tre personer er under uddannelse. En person er i gang med sin forste
erhvervsuddannelse, mens to tidligere har pabegyndt og gennemfort en
erhvervsuddannelse og er i gang med at videreuddanne sig.

* 12 personer forsorger sig selv (her er de tre personer under uddannelse
ogsi talt med).

= Af de 18 personer som ikke har gennemfort en erhvervsuddannelse og
som pt. ikke er under uddannelse, er syv i arbejde og forseger sig selv.

* 10 personer er under offentlig forsergelse (kontanthjelp/ i aktivering/
revalidering/sygedagpenge).

KRIMINALITET OG MISBRUG

Tabel 2. Kriminalitet og misbrug — det generelle billede.

Antal
Har begidet kriminalitet 16
Har fiet dom for kriminalitet 7
Har varet misbrugere 10

Kriminalitet

® 16 personer har begiet kriminalitet. Syv personer har modtaget domme:
tre har faet ubetingede domme, mens fire har veret i fengsel fra 1-7
gange. 9 personer er ikke blevet taget — heraf har to personer varet an-
holdt, hvor sigtelsen senere er frafaldet. Kriminalitetsbegrebet diffe-
rentieres senere.

= Aldersmessigt begir de fleste kriminalitet i ungdomsarene og de tidlige
voksenar.
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Misbrug

= 10 personer angiver, at de har veret inde i et eller andet form for mis-
brug (hash, stoffer, alkohol), hvor de oplever, at de har varet athen-
gige. En ryger fortsat hash dagligt, mens resten er stoppet. Af de 12,
som ikke har varet inde i et misbrug, har tre personer provet forskellige

stoffer.

*  Misbrugene har primeart fundet sted i ungdomsirene og frem til forst i
20erne.

SAMMENFATTENDE

Vi har at gore med en gruppe personer, som aldersmaessigt befinder sig midt
i tyverne. Mere end halvdelen af personerne har fdet 1 eller flere born. Gen-
nemsnitsalderen for at fa det forste barn er lav: 20.2 ar. De fleste bor alene
med deres barn.

Generelt er gruppen preget af lavt uddannelsesniveau eller ingen uddan-
nelse, men knapt halvdelen (9 ud af 22) forsorger sig selv, og tre personer er
under uddannelse.

To har ikke gennemfort folkeskolen. Resten har gennemfort folkeskolen
med enten 9. eller 10. klasses afgangseksamen, mens kun seks personer
efterfolgende har fiet en ungdomsuddannelse. Fire personer har gennemfort
en erhvervsuddannelse. Det interessante er her, at tre af de fire personer
ogsd har en ungdomsuddannelse bag sig, mens erhvervsuddannelsen for én
person folger pd en 10. klasses eksamen. Der er noget, der tyder pa, at
ungdomsuddannelsen er det kritiske punkt. Far personerne ikke en
ungdomsuddannelse, bliver det betydeligt sverere for dem at komme
i gang med en uddannelse senere hen eller at fa en stabil tilknytning
til arbejdsmarkedet. Uddannelse synes at skabe grundlaget for videre
uddannelse og en tilknytning til arbejdsmarkedet.

Mange personer har pabegyndt én eller flere uddannelser, som de ikke har
gennemfort. Blot to personer har pd baggrund af tidligere mislykkedes
uddannelsesforsog fiet en uddannelse.

De fire personer, som har en uddannelse, er alle i arbejde eller under videre
uddannelse. Men man kan godt have en tilknytning til arbejdsmarkedet
uden at have en ungdoms- eller erhvervsuddannelse. Siledes er syv
personer i arbejde uden at have gennemfort en uddannelse.

De fleste personer har begdet en eller anden form for kriminalitet: 16 ud 22.
10 ud af 22 siger, at de har varet inde i en eller anden form for misbrug. Alle
10 tidligere misbrugere har samtidig haft en kriminel karriere — eller sagt pa
en anden made: Misbrug og kriminalitet gir hand i hand, men man
kan godt vere kriminel uden at vere misbruger.
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Otte personer, som har begiet kriminalitet i ungdomsirene, har en
tilknytning til arbejdsmarkedet i voksenalderen — heraf to personer med en
erhvervsuddannelse bag. Det er interessant, at kriminaliteten og misbruget
tinder sted i1 de sene ungdomsar.

Dette er det generelle billede af gruppen. En opdeling af gruppen er nod-
vendig for at fa et klarere billede af monstre i deres livsforleb. Med udgangs-
punkt i den aktuelle psykiske tilstand, personernes mentale sundhed, ind-
deles eleverne i det folgende i tre grupper. Malet er dels at pavise en raekke
tydelige monstre med udgangspunkt i voksenlivet. Dels at undersoge neer-
mere, hvad det er, der gor, at det gir nogen bedre end andre — og lare af de
positive historier og af elevernes erfaringer generelt.

GRUPPENS MENTALE SUNDHED

Analysen tager som tidligere naevnt udgangspunkt i den profil, som de be-
svarede og scorede BSI-skemaer giver, nir de bearbejdes ud fra hhv.
normen for voksne psykiatriske patienter (eng. inpatients) og normen for
voksne ikke-patienter (eng. nonpatients).

Den del af analysen, som bygger pd normen for psykiatriske patienter, be-
rores dog kun kort her, da data med al tydelighed viser, at det ikke er her,
udgangspunktet for sammenligninger skal finde sted. Gruppen af tidligere
elever ligger langt fra dette billede (jf. bilag 5 og 0).

Nir analysen tager udgangspunkt i normerne for ikke-patienter, hvad man
ogsi kan betegne normalbefolkningen, ser billedet noget anderledes ud (jf.
bilag 7 og 8):

Syv kvinder har en GSI score over 63 — og mellem to og otte
dimensioner over 63.

Fire kvinder har en GSI score under 63, hvor tre af dem har to eller
flere dimensioner over 63, hvorfor de ogsdé kommer ind under
casegruppen.

Der er siledes blot én kvinde inden for normalomradet. 10 af de 11
kvinder kan ifslge normerne for analyse af skemaet betegnes som
cases, og de oplever saledes at have en darligere mental sundhed end
normalbefolkningen.

Fem mand har en GSI over 63 — og har samtidigt mellem tre og syv
dimensioner over 63.
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Seks maend har en GSI score, som ligger under 63, men to af disse
mendene har to eller flere dimensioner over 63, hvorfor de ogsa
kommer ind under ”case”gruppen.

Der er altsa fire mand, som ligger inden for normalomradet, mens syv
meznd vil kunne betegnes som en case.

Vi kan se, at selv om personerne ikke er ”psykisk syge”, si oplever langt de
fleste, 17 personer ud af 22, at deres aktuelle psykiske tilstand som verende
darligere end hos mennesker i almindelighed. Nyhedsvardien i dette er
begranset. Det er velkendt, at det pavirker mennesker, som vokser op med
svaere belastninger 1 barndommen og anbringelser uden for hjemmet, ogsa
senere i livet. Vi ved ogsa, at der senere hen i livet kan “rettes op” pa nogle
af de problemer, de har, men ikke nedvendigvis pa dem alle. Den gruppe af
tidligere elever, som deltager her, er altsd ingen undtagelse. Men er der sam-
menhaxng mellem det at have det godt mentalt i voksenalderen og barn-
dommens oplevelser?/Er der sammenheng mellem den aktuelle psykiske
tilstand og det liv, der er levet forud herfor?

Resten af undersogelsen tager udgangspunkt i de konklusioner, som denne
analyse efterlader — nemlig at langt de fleste oplever at have det psykisk
darligere end gennemsnittet i befolkningen. For om muligt tydeligt at af-
grense de faktorer, der kan have pavirket personernes mentale tilstand i
voksenalderen inddeles personerne i resten af analysen i tre grupper:

*  Gruppe 1 rummer de fem personer (én kvinde og fire mznd), som
analysen viser, oplever en god mental sundhed — og som rent faktisk
viser ligger inden for normalomradet.

*  Gruppe 2 bestar af de syv personer, som oplever en psykisk tilstand,
der er vaesentlig ddrligere en normalgruppens — her med en GSI-score =
68.

*  De resterende 10 deltagere placeres i en midtergruppe. For nogle per-
soner i denne gruppe gelder det, at de ligger tettere pa gruppe 1 end 2,
for andre gxlder det, at de ligger txttere pa gruppe 2 end gruppe 1.
Gruppen er 1 ovrigt karakteriseret ved ligge uden for normalomradet,
med en GSI-score mellem 63 og 67.

FORSKFELLE OG LIGHEDER MELLEM DE TRE GRUPPER

Nar stamdata undersoges naermere gennem inddelingen i de tre grupper,
fremkommer et mere nuanceret billede med en rekke klare trak grupperne
imellem. For at tydeliggore forskelle grupperne imellem er dele af tal-
materialet skematiseret. Disse uddybes og kommenteres efterfolgende.
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CIVILSTAND OG SKOLEUDDANNELSE

Tabel 3. civilstand og skoleuddannelse — fordelt pa 3 grupper

Den gode Den mindre
gruppe gode gruppe Midtergruppen
Gruppe 1 Gruppe 2
Antal | Total | Antal | Total | Antal | Total
Civilstand:
Enlige/fraskilte 2/0 5 4/0 7 4/2 10
Samboende/gift 3/2 5 3/1 7 6/1 10
Born 2 5 5 7 6 10
Skoleuddannelse < 10. ki 3 5 7 7 6 10
FErhvervsuddannelse 2 5 0 7 1 10
Under uddannelse 2 5 0 7 0 10
Arbejdsstatus/udd. 5 5 1 7 6 10
(forsorger sig selv)
Under offentlig forsorgelse 0 5 6 7 4 10
Civilstand

Mere end halvdelen af personerne i gruppe 1 og midtergruppen lever i
et parforhold, mens det er lige under halvdelen i gruppe 2.

13 personer i alt har stiftet familie. Der er en faldende tendens gennem
grupperne fra gruppe 2 over midtergruppen til gruppe 1, nar der hand-
ler om at have faet born.

Nir der ses pd, om personerne, der har stiftet familie, lever sammen
med den anden forzldre til barnet, viser det sig, at i gruppe 1 lever de
to personer med born sammen med barnets anden foralder. I gruppe
to er det to personer ud af fem med bern, mens én person ud af seks
personer med bern i midtergruppen, der lever sammen med barnets
anden forxlder.

Der tegner sig et tydeligere billede af forskelle grupperne imellem, nar der
ses pa uddannelse, uddannelsesniveau og tilknytning til arbejdsmarkedet.

I gruppe 1 har alle en tilknytning til arbejdsmarkedet — enten er de i
arbejde eller under uddannelse. Gruppen har desuden det hojeste (gen-
nemsnitlige) uddannelsesniveau i forhold til de andre grupper. Tre pet-
soner har 10. klasse eller mindre (To personer har 9. klasse, én har 10
klasse), mens én person har gennemfort teknisk skole, og én har taget
studentereksamen.

To personer har gennemfort en erhvervsuddannelse, og de er begge i
gang med at videreuddanne sig inden for deres felt. To personer er
under uddannelse, mens den sidste forserger sig selv inden for samme
arbejdsfelt siden 18-drsalderen og har pabegyndt to forskellige uddan-
nelser uden at gennemfore.
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I gruppe 2 er seks personer ud af syv under offentlig forsergelse (enten
i form af bistandshjelp eller revalidering), og én person er selvstendig.
Gruppen har det laveste uddannelsesniveau: én person har 7. klasse
eller mindre, fem personer har 9. klasse, mens én person har 10 klasse.
Ingen 1 gruppe 2 har gennemfort hverken en ungdoms- eller erhvervs-
uddannelse, men seks personer ud af syv har pabegyndt én eller flere
uddannelser uden at gennemfore dem. En person har aldrig pabegyndt
en uddannelse og har desuden blot 7. klasse eller mindre.

I midtergruppen er billedet mere blandet. P4 nuvaerende tidspunkt
forsorger seks personer sig selv, mens fire ud af 10 i midtergruppen er
under offentlig forsorgelse (kontanthjelp eller sygedagpenge). Her har
seks personer 10. klasse eller mindre (én har 7. klasse eller mindre, tre
har 9. klasse, to har 10. klasse), mens 4 personer har taget en ungdoms-
uddannelse: én har EFG-basis, én har EFG og HF-enkeltfag, én har
HF-enkeltfag og én har taget en studentercksamen. Fn person har
gennemfort en erhvervsuddannelse pa baggrund af en ungdomsuddan-
nelse. En person har aldrig pabegyndt en uddannelse, mens de
resterende otte har pibegyndt én eller flere uddannelser uden at gen-
nemfore dem.

KRIMINALITET OG MISBRUG
Der er ligeledes markante forskelle mellem grupperne, nar der ses pd
kriminalitet og misbrug.

Tabel 4. Kriminalitet og misbrug

Den gode Den mindre
gruppe gode gruppe | Midtergruppen
Gruppe 1 Gruppe 2
Antal | Total | Antal | total | Antal | total
Kriminalitet 2 5 6 7 8 10
Misbrug 0 5 7 7 5 10
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I gruppe 1 har tre personer aldrig begaet kriminalitet, mens de to andre
(begge mand) har varet involveret i butikstyveri, biltyveri, hash-
besiddelse — den ene i 12-13 irs alderen, den anden indtil det 17. leveir.
I gruppe 2 har scks personer ud af syv begiet kriminalitet. Fn stop-
pede 1 18 drs alderen, mens de fem andre har begiet kriminalitet i
alderen fra 15-16 dr frem til begyndelsen af 20erne. Fem personer har
veret 1 kontakt med kriminalforsorgen — én har fiet en bede, én en
betinget dom, mens tre har varet i feengsel op til syv gange.

I midtergruppen har otte ud af ti begiet en eller anden form for
kriminalitet — alle fra 15-16 4r til begyndelsen af tyverne. Tre af de otte
har varet 1 fengsel.



* I gruppe 1har ingen varet misbrugere, én har roget hash.

* I gruppe 2 har alle syv provet flere forskellige former for stoffer. Fem
af de syv har vaeret misbrugere. Fire ud af fem begyndte deres misbrug i
ungdomsirene mellem 16 og 19 ir — og stoppede enten hurtigt igen el-
ler fortsatte op i 20erne. En startede forst sit misbrug i 20 4rs alderen
og er ikke stoppet.

* Midtergruppen er delt lige — fem har vaeret misbrugere, og fem har
aldrig varet det. Alle misbrugene har fundet sted 1 ungdomsérene frem
til begyndelsen af/midt i 20erne.

SAMMENFATTENDE

Der ses en sammenhang mellem det at have det godt i voksenalderen
og have en tilknytning til atbejdsmarkedet. Grupperne er udformet pa
baggrund af oplevelsen af mentalt sundhed i voksenalderen: i gruppe 1 har
alle fem personer en tilknytning til arbejdsmarkedet. Seks personer ud af syv
i gruppe 2 er under offentligt forsergelse. Midtergruppens fordeling viser, at
seks personer ud af 10 forserger sig selv. Det betyder ikke nedvendigvis, at
fordi man er i arbejde eller under uddannelse, sd har man det godt. Miske
har man det godt og fir derfor en stabil tilknytning til arbejdsmarkedet.

Derudover viser der sig en markant udskillelse 1 grupperne, nir det handler
om tilknytning til arbejdsmarkedet i voksenalderen og uddannelses-
niveau. Som tidligere angivet er der noget, der tyder pd, at der er en
flaskehals i forhold til at gennemfore en ungdomsuddannelse. Gruppe 1 og
2 viser denne udskillelse. Dette ses tydeligst i midtergruppen, hvor fire
personer ud af seks, som er i arbejde og forserger sig selv i voksenalderen,
har gennemfort en ungdomsuddannelse. Seks personer ud af syv i gruppe 2
har hverken gennemfort en ungdoms- eller erhvervsuddannelse. I gruppe 1
har to personer en ungdomsuddannelse, mens tre ud af fem har gennemfort
en erhvervsuddannelse.

Der er ligeledes tydelig forskel grupperne imellem, nér der ses pd typen af
kriminalitet. Personerne i gruppe 2 har begiet mest kriminalitet og typen er
af vasentlig grovere karakter (vold, narkotika, indbrud, tyveri) end den
kriminalitet, der er blevet begiet i gruppe 1, som primart handler om tyveri

(berigelse).

Midtergruppen er tydeligvis en blanding af gruppe 1 og 2. Overordnet set er
der forholdsvis megen kriminalitet i midtergruppen: 8 ud af 10 har begdet en
eller anden form for kriminalitet. Karakteren vatierer og udfylder det kon-
tinuum, som gruppe 1 og 2 dekker.

Der kan spores en sammenhang mellem kriminalitet og misbrug — og
uddannelsesniveau.

For det forste gir kriminalitet og misbrug hand i hind: 10 ud af 16 krimi-
nelle har ogsa haft et misbrug. Der er samtidig noget, der tyder p4, at tidli-
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gere kriminalitet og misbrug gir hand i hind med darlig mental sundhed i
voksenalderen (gruppe 2). I gruppe 1 ses fravaer af savel kriminalitet og mis-
brug i gruppe 1.

Der er ligeledes noget, der tyder pd — ikke uventet — at kriminalitet og mis-
brug ikke gir hand i hand med det at fi en uddannelse. Dette ses tydeligst i
de to ydergrupper (1 og 2). Mens midtergruppen tegner et mere unuanceret
eller ”rodet” billede: af de seks personer, der forserger sig selv, har fem be-
gacet en eller anden form for kriminalitet, og tre af dem har varet inde i en
eller anden form for misbrug. Der er siledes noget, der tyder pa, at krimi-
nalitet og misbrug ikke nodvendigvis er en hindring for at forserge sig selv i
voksenalderen — eller fi en ungdomsuddannelse. Men miske er det med til
at hindre gennemforelsen af en erhvervsuddannelse? Eller rettere er der no-
get, der tyder pd, at selv om man som ung har varet inde i kriminalitet
og misbrug og som voksen umiddelbart oplever at have det psykisk
darligere end de fleste andre, sa kan nogen fa godt klare sig og
forserge sig selv!

Et fzellestraek pa tvaers af grupperne er perioden i deres liv, hvor de har varet
involveret i kriminalitet og misbrug. Det generelle billede her er, at disse
problemer har fundet sted i de sene teenagear mellem 16 og 20 ar, og
at denne periode for de fleste stopper i begyndelsen af tyverne. Nir
dette ses i ssmmenhang med de mange mislykkede uddannelsesforsog, mis-
brug og kriminalitet, kan der miéske spores en sammenheng til eller for-
klaring pa den manglende uddannelse — iser fordi det netop er i de sene
ungdomsir, at ungdomsuddannelserne pibegyndes, og gennemforelsen
blandt de deltagende personer mislykkes. Der er altsa noget, der tyder pa, at
mange af personerne oplever en turbulent periode i deres liv netop her — og
denne pastand underbygges senere 1 interviewdelen.

LIVET FOR B@GHOLT

I det folgende undersoges barndomsirene. Hvad karakteriserer den samlede
gruppe — og de tre grupper hver for sig? Ved hjxlp af oplysninger fra jour-
nalerne belyses i det folgende en rakke faktorer, som karakteriserer livet
blandt de tidligere elever, for de kom til Begholt. Fokus er péd skoleskift,
flytninger og institutionsophold, pd ivarksatte foranstaltninger, psykologiske
undersogelser, plejefamilieforlob, alderen for forste anbringelse uden for
hjemmet og familiebilledet ved anbringelsen pa Bogholt. Disse oplysninger
sammenfattes og uddybes, og sammen med journalernes beskrivelser af
bornenes adfard analyseres bornenes problemkompleks og livssituation, for
de kommer til Bogholt.
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SKIFT

Der kan ikke umiddelbart ses nogen forskel mellem de tre grupper, nir der
ses pad antallet af skoleskift, flytninger og institutionsophold. Der er store
variationer inden for grupperne — og dermed i det generelle billede.

Bornene har mange skoleskift bag sig. De har giet pd mellem to og otte
forskellige skoler, i gennemsnit seks forskellige skoler, inden de kommer til
Bogholt. De atbrudte skoleforlob har primert fundet sted, fordi bernene er
blevet smidt ud af flere skoler, eller de er blevet flyttet til andre skoletilbud,
f.eks. special- eller observationsklasser.

En stor del af bernene har ligeledes flyttet meget i barndommen. Det er her
svarere at give et mere pracist billede af antallet af flytninger, da disse
oplysninger ikke nedvendigvis indgir i journalmaterialet. Men en simpel
optelling peger pa mellem 2 og minimum 12 flytninger, inden bernene
kommer til Bogholt. Mange af bornene har flyttet meget rundt med fami-
lien, men antallet af flytninger skal ogsd ses pd baggrund af skift mellem
forskellige institutioner og korte ophold i hjemmet mellem institutions-
opholdene.

Enkelte born skiller sig ud ved, at de bade har flyttet meget og skiftet skole
flere gange — der ses her en tendens til, at disse born ogsa har varet anbragt
uden for hjemmet flere gange pa forskellige institutioner og/eller familie-
pleje — men dette billede er ikke entydigt.

IVARKSATTE FORANSTALTNINGER

Der er generelt indtrykket, at der er iverksat en del foranstaltninger bade i
hjemmet og i skolen, inden bornene bliver anbragt. De foranstaltninger,
som journalmaterialet rummer oplysninger om, er: stotte i vuggestue,
bornehave og skole, hjemme-hos og praktisk stotte i hjemmet, PPR har
varet inde over i langt de fleste tlfxlde, skoleskift: obs.klasser/ special-
klasser, og nogle fa har varet i en eller anden form for familiebehandling.

17 personer ud af de 22 interviewede har tidligere varet anbragt uden for
hjemmet, inden de kommer til Bogholt. Fem personer kommer direkte fra
hjemmet til Bagholt. Fem andre har haft ét ophold uden for hjemmet, mens
de resterende 12 personer har mellem to og fem anbringelsesforlob bag sig,
inden de kommer til Bogholt.

PSYKOLOGISKE UNDERS@GELSER

Jeg vil her kort redegore for antallet af undersogelser. Undersogelsernes be-
skrivelser af bernene indgar i nedenstdende afsnit om bernenes problem-
kompleks.
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14 personer ud af de 22 interviewede er blevet psykologisk undersogt i
tiden, for de kom til Bogholt. I gruppe 1 er tre personer ud af fem psyko-
logisk undersogt, for de kommer til Bogholt. I gruppe 2 er tre personer ud
af 7 undersogt, mens der i midtergruppen er otte personer ud af ti er
undersogte.

Antallet af undersogelser siger i sig selv intet om kvaliteten af undersogel-
serne — og hvordan de er blevet brugt. Det springer i ojnene, at sa fa er
beskrevet psykologisk set, nir alle bornene ender med at blive anbragt
uden for hjemmet. Man kan undre sig over, pd hvilket grundlag beslut-
ningen om en anbringelse er truffet. Verre er det, at gruppe 2 er darligst
beskrevet psykologisk set.

Ved gennemgang af journalerne, hvor ikke alle undersogelser er vedlagt, er
der desuden stor forskel pa karakteren af den psykologiske undersogelse, og
hvor grundige de er. Enkelte har mest karakter af en kort redegorel-
se/udtalelse. Dette mi antages at hznge sammen med undersogelserne
oprindelige formal.

PLEJEFAMILIEFORLOB

Seks personer ud af de 22 interviewede har varet i et plejefamilieforlob —
heraf finder ét forlob sted under opholdet pa Bagholt og ét pabegyndes i
17-ars alderen. Tre forlob i gruppe 1, tre i gruppe 2 og ét forleb i midter-
gruppen. Det er her interessant, at seks ud af syv plejeforlob bliver afbrudt
efter forholdsvis kort tid. Et forlob har varet over en lengere periode pa 10
ar, mens fire er meget korte forlob pa fa uger, maneder til lidt over et 4r. Et
enkelt plejeforlob pabegyndes forst, da personen er 17 ar — og her har
personen fortsat kontakt til familien.

Det er forskellige forhold, der er afgerende for, at opholdene i pleje-
familierne afbrydes. To forleb afbrydes pga. forhold i plejefamilien. Andre
to forleb afbrydes, fordi barnet ikke vil vaere der, mens et enkelt forlob
afbrydes, fordi forzldrene ikke onsker samarbejdet med plejefamilien.

ANBRINGELSESFORLOBENE

De fleste anbringes forste gang uden for hjemmet i 9 ars alderen. Inden da
har der veret iverksat flere stotteforanstaltninger i hhv. hjem og skole. Det
er karakteristisk for anbringelsesforlobene, at de ikke er kontinuerlige,
forstiet pa den made, at der er mange skift og mange overgange mellem
anbringelserne af kortere eller lengere varighed, hvor bernene bor hjemme.
Men jo flere forskellige ophold uden for hjemmet et barn har haft, desto
tidligere har den forste anbringelse fundet sted.
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Umiddelbart er der noget, der tyder pa, at en anbringelse uden for hjemmet
er sket som den sidste mulighed, efter mange andre er afprovet — og dette
vurderes ud fra alderen for 1. anbringelse.

FAMILIEN V/ANBRINGELSEN PA BOGGHOLT

De fleste kommer fra brudte familier. En simpel optalling viser, at det kun
er 2 ud af 22, hvis foraldre er sammen ved anbringelsen. Det betyder ogsa,
at familierne er sammensat af bade hel-, halv- og ”’pap”-seskende. Og at en
del borneflokke er delt mellem foraldrene.

BORNENES LIVSSITUATION OG PROBLEMKOMPLEKS

I det folgende inddrages og kombineres oplysningerne ovenfor med journa-
lernes beskrivelser af bornenes adferd. Hvordan beskrives eleverne i barn-
dommen? Hvilke typer af problemer kendetegner bornenes opvakst?

Oplysninger 1 journaler er fokuseret pa sagen, og beskrivelserne er centreret
omkring det enkelte barn, hvilket igen betyder, at begrebsbrugen vatierer.
Nar fokus er pd monstre i mange journaler, er det derfor vanskeligt at give
en generel beskrivelse pd tvars af journalerne. Derfor beskrives bornenes
livssituation og problemkompleks 1 det folgende ud fra et okologisk
perspektiv, hvor eleverne beskrives ud fra flere sociale sammenhznge, de er
en del af, og eventuelle szetlige handelser, der har pavirket den adferd, som
eleverne udviser. Kategorierne er uloseligt forbundne, hvorfor der forekom-
mer ovetlappende beskrivelser. Tilsammen skaber de et billede pd tvars af
flere sammenhange, hvori eleverne indgir. Fremleggelsen er skematisk og
opdelt i de tre grupper. Fokus er pd de mange forskellige begreber, der an-
vendes i journalerne. Bornenes livssituation og problemkompleks kommen-
teres efterfolgende.
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Tabel 5. Livssituation og problemkompleks beskrevet i journaler. Gruppe 1

Relation til Begivenheder [ Relation til Adferd
foreldre skolen
Belastet forhold til 4 4r: Far lillesoster Adferdsmaessige Blokerer, umoden,

mor, mor folelses-
maessigt afvisende,
mor favoriserer soster

problemer i borne-
haven, fritidshjem og
skole. Specialundervis-
ning, lektichjelp

selvusikker, svag
identitetsudvikling,
praget af angst,
forvirring, ukritisk
aktivitet

Gruppe 1

Problematisk forhold
til mor og sester.
Tyranniserer hjemmet,
stottepeedagog 1 hjem-
met, forsvinder fra
hjemmet i korte
perioder

6 4r: Far dor pludseligt

Ingen nare kammera-
tet, skoleforsemmel-
ser, eneundervisning

Socialt praeget af en
sterk personlighed og
enspander

Graenseafprovende i
forhold til mor, for-
somt,

Behov for stotte
socialt 1 boernehave og
skole, stottepadagog
Mange skole/ inst.-
skift

Folelsesmassigt for-
somt, fungerer socialt
darligt: provokerer,
driller, fjoller, frem-
treder yngre end sin
alder

Mor magter ikke
opgaven

9 4r: Problemer i sko-
len, pjekker, discipli-
nzre vanskeligheder,
ikke motiveret for
skolearbejde

Ukoncentreret,
aggressiv, depressiv

Symbiotisk forhold til
mot. Mor mister
kontrollen

10 ar: Kidnappes af
far i 2 uger og ud-
settes for grov vold

Darligt socialt funge-
rende, @rekar, angst-
anfald, pjekker, obs-
klasse

Intellektuelt staerk, lille
selvtillid, selvradig,
kriminalitet, neuro-
tiseret, pseudovoksen

— betyder: oplysninger foreligger ikke
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Tabel 6. Livssituation og problemkompleks beskrevet i journaler. Gruppe 2

Gruppe 2

Relation til Begivenheder Relation til Adtaerd

familien skolen

Knyttet til pleje- 4 ar: Familiepleje. Pjakker, laver ikke 12 ér: begyndende

forzldre Kaotiske tidlige ar lektier pubertets-problemer:

med biologisk familie Truet, uafklaret for-

hold til sine foraldre,
temperamentsfuld.
Brug for faste struktu-
rerede rammer

Turbulente forste ar, | - Mange mislykkedes Grundlaggende dyb

Problematisk forhold

mellem forzldrene, far
har mange forhold, 6-
11 ar: far forgriber sig

skoleforlob, perioder
uden skolegang, sver
at motivere, Store
lektieproblemer,

mistillid, aggressiv,
darlig social forstéielse,
folelsesmassigt for-
somt barn, vrede og
angst dom. over ind-
levelse. Ingen varige
venskaber

Utryg opvakst alene
med far — en petiode
farmor - konflikter
med far, hjemmehos-
stotte

10 4r: Farmor dor

Problemer fra skole-
start adfeerdsmessigt:
kommer for sent,
snavset 1 tojet, socialt
darligt fungerende,
encundervisning

Frak, uforskammet,
intrigerende, styrende,
ingen kammerater

Mor har et alkohol-
problem og forsvinder
ofte fra hjemmet, en
periode ung pige i
huset

Somatiserende, vred,
darlig koncentration,
jaloux, sarbar, svin-
gende humor

11 ar: ingen tro pa
voksne, intrigant,
verbal grov, opmaerk-
somhedskraevende

Problemer i forholdet
til mor, opdragelses-
problemer, kemien
passer ikke sammen,
Plejefamilie fra 13 ar.

Vuggestue: aggressiv,
opdragelsesproblemer,
skolen: skulker

skolen v/ plejefam:
sod, tillidsfuld, godt
forhold til andre elever
— dog ikke nart

-13 ar: rapseri, skulker,
sveere folelses- og
adferds-problemer,
angst og selv-usikker,
stort aggressionspres,

brug for tillid

Mor magter ikke
opdragelsen

Uheldig adferd i sko-
len, provokerende,
laeseklinik, svaert ved at
rette sig efter regler,

Svert ved at etablere
gensidig kontakt,
letafledelig, motorisk
og verbalt urolig, vold,

benaxgter, fysisk og leder af drengegruppe
psykisk vold mod de
andre elever

- - Skolestart: store Folelsesmassigt
adferdsproblemer, kaotisk, angstelig,
disharmonisk, lar- selvusikker,

mende konflikter,
udover grov mobning,
frek over for lererne,
utilbojelig til at folge
regler

provokerende, behov
for en struktureret
hverdag.

- betyder: oplysninger foreligger ikke
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Tabel 7. Livssituation og problemkompleks beskrevet i journaler. Midtergruppe

Midtergruppen

Relation til Begivenheder Relation til skolen | Adfaerd

familien

Kaotisk tidlige 4r flere - Stottepadagog i Utryg, urolig, forskramt,
ophold uden for bornehaven, Skolen: solle, forsomt, voldsom,

hjemmet, bor meget hos
mormor, 5-8 ar i pleje hos
stedfar, hjemme-hos, mor
viser ikke omsorg, er
inkonsekvent og roser
ikke. Hjemmet beskrives
som rodet, beskidt
overalt, ingen varmt vand,
intet bad

Bliver mobbet, usikker,
ensom, stottepadagog til
med at indgé i sociale
relationer

dominetrende, overvagtig,
gradig, rapser, 13 ar:
praeget af modstand,
helhedsorienteret, folsom,
stor indlevelse, ukritisk i
kontakten, ingen tillid til
voksne, selvdestruktiv,
buttet

Mot har et
alkoholproblem og
forsvinder ofte fra
hjemmet, ung pige i huset

Sérbar, sterke
forsvarsmekanismer,
lukker af for fysisk og
psykisk kontakt, barer
nag, har ikke oplevet
folelsesmaessigt stabil
udvikling, sarbar, ligeglad
fremtoning

Stedfar hard, problemer i
hjemmet mellem mor og
stedfar

Vanskelig skolegang,
skoleskift pga. adfards-
problemer

12 ér: svag, forvirret
indtryk af sig selv, lille
indlevelse, kaotisk indre,
overfladisk forhold til
voksne, asocialt normszat

Far drikker i perioder,
mor pillemisbrug og ind-
legges gentagne pga.
psykiske problemer

Forzldrene magteslose
over for voldsomme
affektreaktioner og
udadreagerende adfaerd

Spredte foranstaltninger,
skulker, passer ikke sit
skolearbejde,
smarapserier, mange
konflikter, kilde til uro,
evner bedre end
prastation, ikke behand-
lingskraevende

14 ar: splittet og
frustreret, udadtil ligeglad,
indadtil sarbar og
selvusikker, massiv
folelsesmaessig blokering,
har ressourcer

Hjemmet praget af brud,
mors samlever forgriber
sig

Socialt darligt fungerende,
roder, ingen nare venner,
dominerende, tillidsfuld
og distancerende,
lektiehjzlp og
mentalhygiejnisk tiltag

Behov for voksenkontakt,
lyver, fagligt darlig, traet,
flygtig, forfjamsket, lav
selvfolelse, manglende
selvrespekt, angstpraget,
bearbejder ikke, diffust
forhold til familien

Mor psykisk ustabil og
forsoger selvmord

Store adfaerdsproblemer
fra skolestart, ene-

Opmarksomhedskreven
de, ikke egnet til terapi,

undervisning har beskyttet mor pa
bekostning af egen
udvikling
- Den mand som troede Specialundervisning, Uforudsigelig
var far dor da 8 ar. lektiehjalp, stottetimer, Jekyll/Hyde adfard, 13
hyperaktiv, faglige ar: mangler selvtillid,
problemer, satbar, god kontaktevne,
folsom, har ressourcer
- - Mange konflikter, Praeget af disharmonisk

reagerer aggressivt, ingen
venner, leger ikke,
skoleforsommelser,
svingende
funktionsniveau

opvakst. 12 dr: knude-
dreng, ikke tidligt skadet,
cksploderer, rapser,
kreativ, folelsesmassig
uro og ustabilitet, urolig,
ringe kontakt, mange
ressourcer

Relationen til mor er
ubetinget datlig, mor kan
ikke klare ansvaret

Skulker, rapser

Rastlos, strejfer,
disharmonisk, ikke tidligt
skadet

— betyder: oplysninger foreligger ikke
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Det generelle billede er, at mange faktorer spiller ind pa bernenes livssitua-
tion. Der ses blandt de fleste bern massive problemer i hjemmet. Modet
med skolen er ofte den udslagsgivende faktor for, at der sattes foranstalt-
ninger i veerk. ”Adfaerdsproblemer” er det begreb, der oftest anvendes til at
beskrive, hvordan bernenes problemkompleks kommer til udtryk, men
begrebet dakker over flere forskellige former for adfzrd fra generelt udad-
reagerende adfard, uforudsigelige aggressive udbrud til temperaments-
fuldhed, rastloshed, opmarksomhedskravende til folelsesmaessigt lukket,
sarbarhed og egentlige depressive tendenser. Langt de fleste af eleverne har
ogsa sociale problemer: darlig social forstaelse, ringe kontakt, lille indlevelse,
asocialt normsaet, ukritisk kontakt, manglende tillid setligt til voksne, svare
at etablere gensidig kontakt med. Personlighedsmessigt beskrives mange af
eleverne som selvusikre, lille selvtillid, sarbare og med behov for tillid. Mange
beskrives ogsd med ressourcer intellektuelt, socialt og/eller personligheds-
messigt — og mange af eleverne opfattes derfor med muligheder for udvik-
ling.

Der ses en tendens til, at problemerne i gruppe 1 primaert opstir som reak-
tion pa pludselige haendelser i familien. I gruppe 2 ses en fundamental mis-
tillid til voksne, som bygger pa basale mangler helt fra starten. Midter-
gruppen er mere blandet/delt, der er tegn pa begge dele.

SAMMENFATTENDE

Det er karakteristisk, at der blandt de undersogte faktorer ikke ses store
forskelle grupperne imellem. Den anvendte empiri antyder, at forskellene
inden for grupperne er storre end forskellene mellem grupperne, nar der ses
pé antallet af skoleskift, flytninger, iveerksatte foranstaltninger, psykologiske
undersogelser, anbringelsesforlob og familiens sammensatning. Det er her
svaert at trekke saerlige monstre frem og skabe en szregen karakteristik, som
adskiller de tre grupper.

Generelt er der, nar der ses pa antallet af belastninger, tale om en forholds-
vis ”homogen” gruppe, hvor barndommen har varet preeget af mange skift
og ivarksatte foranstaltninger i skole og hjem, inden bernene anbringes
forste gang. Bornene kommer fra brudte familier.

Der er noget, der tyder p4, at det her ikke er antallet af skoleskift, antallet af
flytninger og institutioner, der er afgorende for bornenes senere livsforelse.
Det er umiddelbart vanskeligt at sige noget mere specifikt om belast-
ningernes storrelse, dels varierer graden heraf fra barn til barn, og det gor
den personlige sirbarhed ogsa. Og sidanne gradsforskelle fremgér naturlig-
vis ikke af journalmaterialet. Det er siledes svert at forudsige udfaldet af et
barns livsbane alene pa baggrund af akkumulerede belastninger i barndom-
men, for Bogholt. Man kan ikke pd baggrund af denne “kvantitative”
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analyse af det foreliggende materiale finde nogen betydelige forskelle mellem
grupperne.

Afsnittet omhandlende bornenes problemkompleks antager en mere kvalita-
tiv vinkel med vagt pd begrebsbrugen i journalmaterialet. Her peger
analysen pa, at der faktisk er forskel grupperne imellem, nar der ses pd typen
og graden af belastninger pd en rekke mere “kvalitative” faktorer som rela-
tionen til familien, begivenheder i barndommen, relationen til skolen og
beskrivelser af barnets adfaerd.

Generelt viser beskrivelserne, at bornene har bidde adferdsmeassige, sociale
og personlige problemer. I gruppe 1 ses en tendens til, at problemkomplek-
set er centreret omkring pludseligt opstiede handelser eller forandringer,
som pavirker barnets hverdag og adferd. I gruppe 2 er beskrivelserne af
bernenes problemer og adferd af en mere gennemgribende karakter — at der
er tale om mere basale udviklingsmaessige forstyrrelser, som primaert skyldes
forhold i familien, og som kommer til udtryk i skolesammenhange, hvor
barnet har svart ved at tilpasse sig. Midtergruppen er har begge typer af
problemkomplekser. Forskellene grupperne imellem er dog ikke entydige,
og der er noget, der tyder pa, at det anvendte datamateriale ikke fanger de
centrale elementer, der kan beskrive og forklare processer og menings-
bzrende elementer i et livsforleb. Mere om dette i den del af analysen, der
beskeftiger sig med interviewene.

OPHOLDET PA B@GHOLT

Dette afsnit omhandler elevernes ophold pd Bogholt ud fra det materiale,
der foreligger i journalerne. Temaerne er elevernes alder ved ankomsten til
Bogholt og opholdets lengde, beskrivelserne af elevernes udvikling fra in-
terne notater pa Bogholt og de halvarlige indberetninger til anbringelses-
kommunerne.

ANKOMSTEN TIL BOGHOLT OG OPHOLDETS ANGDE

Bogholts milgruppe er som bekendt unge mellem 12 og 16 dr, men der er
stor forskel pa, hvornar eleverne aldersmassigt kommer til Bogholt. De
interviewede personer starter deres ophold, nir de er mellem 11 ar og 7
mineder og 14 ir og 9 maneder. Gennemsnitsalderen er 13 ar. Der ses ikke
afgorende forskelle grupperne imellem, dog er der en tendens til, at eleverne
ved ankomsten til Bagholt er yngst i gruppe 1 og @ldst i gruppe 2.

Eleverne tilbringer i gennemsnit 22 maneder af deres liv pd Bogholt. Fra

gennemsnitligt 20 méneder 1 gruppe 2, til 22 maneder i midtergruppen og
lige over 25 maneder 1 gruppe 1. Det er her vigtigt at understrege, at Skan-
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sen ikke indgir i denne beregning, da Begholts eksterne ungdomsafdeling
anses som et tilbud ud af mange mulige for eleverne efter Bagholt.

BESKRIVELSER AF ELEVERNES LIVSSITUATION OG PROBLEM-
KOMPLEKS UNDER OPHOLDET PA BOGHOLT

Eleverne beskrives lobende under deres ophold pa Begholt. Hver tredje
mined udferdiger padagogerne en bedommelse af den enkelte elev, som
indeholder et generelt billede af eleven og elevens udviklingsforleb siden
ankomsten til Bogholt. Desuden udferdiger pedagogerne et oplag til kon-
ference pé eleven og pa baggrund heraf formulerer socialridgiveren hvert
halve ar en indberetning til anbringelseskommunerne.

Ved gennemgang af journalerne viser det sig, at ikke alle dokumenter fore-
ligger. Der forligger dog mindst en besktivelse pa hver elev — enten i form af
en 3 maneders bedemmelse/et konferenceopleg eller en indbetetning. Jo
lengere tid elevens ophold pd Begholt har varet, desto flere beskrivelser
foreligger.

Generelt er det indtrykket, at detaljeringsgraden, serligt i 3 maneders be-
dommelserne, svinger meget, og at der anvendes meget generelle begreber,
gerne tillegsord, til at beskrive elevens adferd eller personlighed. Det kan
derfor kan vare vanskeligt at folge udviklingstemaerne over tid. Overordnet
folger beskrivelserne samme skabelon, men indholdets karakter og begrebs-
brugen svinger athengigt af, hvem der har formuleret teksten. Det betyder,
at begrebsbrugen pa tvars af, men ogsid omkring den enkelte elev, ikke nod-
vendigvis er den samme i adferdsbeskrivelserne. Dette er ikke et unormalt
karakteristikon ved padagogiske beskrivelser i det hele taget, og 3 mineders
bedommelserne har ogsd primert til formal at skerpe pedagogernes
opmezrksomhed pd sxrlige karakteristika hos det enkelte barn med henblik
pé det paedagogiske arbejde i hverdagen. Men det betyder i denne sammen-
haeng, at det er meget fi forlob, hvor der kan spores en linie i beskrivelserne,
og hvor udviklingen pd bestemte omrader kan folges over tid.

Som tidligere angivet er dokumenter i journalerne generelt udformet pa for-
skelligt grundlag afthaengigt af formilet og forfatteren bag. Detfor er denne
type af dokumenter vanskelig at bruge til effektmal.

Samme problematik gor sig gzldende i indberetningerne. Men dog er det
generelle billede her, at der er storre sammenhang i beskrivelserne over tid,
og der folges oftere op pa tidligere temaer. Mange af indberetningerne tum-
mer desuden afslutningsvis i punktform en beskrivelse af fremtidige udvik-
lingstemaer for den enkelte elev.

Nar temaet alligevel inddrages her, er det, fordi der trods alt kan spores en
gennemgiende tendens i beskrivelserne af eleverne, som her ridses op:
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®  Der ses tegn pa, at en del af de adferdsmeassige symptomer, der
pregede beskrivelserne af eleverne for ankomsten til Bogholt, enten
mindskes eller forsvinder — de er i hvert fald ikke et tema i ind-
beretningerne.

* Indberetningerne rummer primert positive beskrivelser af udvik-
lingen pd omrader omkring indlering af basale ferdigheder sisom
oprydning, rengoring, hygiejne.

®  Der spores blandt langt de fleste elever ligeledes en positiv social
udvikling, néir der ses pa elevernes evne til at indga i sociale relatio-
ner, deltage aktivt i fellesskabet og danne relationer til andre elever
— herunder ogsa elevens rolle i gruppen. Det er dog ikke alle elever,
der formdr at komme 1 en position som positiv normbearer.

®  Der findes stort set ingen eller meget fa eksempler pd, at en adferd
bliver darligere under opholdet, men nye udviklingstemaer kan op-
sta undervejs.

®  Der spores en positiv udvikling i elevernes relation til familien un-
der opholdet. Det betyder ikke nedvendigvis, at eleverne fir mere
kontakt med deres familie. Men blandt de elever, der havde et pro-
blematisk forhold til familien forud for anbringelsen pa Bogholt, ses
blandt flere elever en positiv andring i relationen, som primaert
handler om elevernes oplevelse af lyst til og ikke mindst accept af
kontakten.

Det tyder pa, at eleverne udviklingsmessigt oplever en stabil periode under
opholdet pd Bogholt, og at reaktioner og adferdsmenstre, som tidligere
karakteriserede dem, ikke udvikles yderligere i en negativ spiral, men der-
imod, at elevernes situation er stabiliseret, eller udviklingen er positivt opad-
giende. Det er dog vanskeligt pa baggrund af det foreliggende materiale at
sige precist, hvordan denne opadgiende udvikling ser ud. Men det er svert
at klargore, hvad det er for en form for positiv udvikling, der kan veare
fundet sted.

SAMMENFATTENDE

Eleverne er omkring 13 ér, nar de ankommer til Bogholt, og de tilbringer i
gennemsnit knap to ar af deres liv her.

Beskrivelserne af elevernes problemkompleks og udviklingsforleb under op-
holdet pd Bogholt tyder pd, at langt de fleste elever opnir en stabil periode i
deres liv. En stabilitet, som vi ovenfor har set, mange sandsynligvis oplever
for forste gang i deres liv, og som for nogen ogsa bliver den eneste stabile
periode i deres liv. Dette pavises i naste afsnit, mens personernes oplevelse
af opholdet pa Bogholt uddybes i interviewdelen.
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LIVET EFTER B@GHOLT

Dette afsnit omhandler to temaer, der karakteriserer livet efter Bogholt, og
som har szrlig betydning for livet i voksenalderen. Livet efter Bogholt er
allerede berort i et tidligere afsnit om de tidligere elevers livssituation som
voksne. I det folgende undersoges det, hvor eleverne kommer hen efter
Bogholt, og hvornir de flytter for sig selv.

DET VIDERE FORL®B EFTER BOGHOLT

I dette afsnit undersoges det, hvor eleverne kommer hen efter Bagholt. 1
hvor hoj grad fortsattes et egentligt behandlingsforlob? Fortsetter eleverne i
et struktureret miljo under en eller anden form for opsyn fra voksne? Hvor-
nir flytter eleverne for sig selv?

Empirien bygger her pid journalmateriale suppleret med enkelte oplysninger
fra interviewene.

Eleverne visiteres naturligvis videre ud fra Bogholt, ud fra en vurdering af
hvad eleverne har behov for eller rent udviklingsmaessigt er klar til. Det er dog
ikke muligt pd baggrund af den foreliggende empiri at sige noget om de indi-
viduelle forskelle, der afger, hvor eleverne kommer hen efter Bogholt.
Nedenstiende tabel viser i al sin enkelhed, hvor eleverne kommer hen efter
Bogholt.

Tabel 8. Forste ophold efter Bagholt — fordelt pa tre grupper

Gruppe 1 Gruppe 2 Midtergruppen | I alt
Hjemmet — 3 1 4
Efterskole 2 1 2 5
Plejefamilie 1 - - 1
Behandlings- — 1 — 1
institution
Skansen 2 2 7 11

Sammenfatning og uddybende om karakteren af elevernes ophold efter Bog-
holt:

= Samlet set kommer fem personer pa efterskole, fire personer flytter
hjem, én person kommer i plejefamilie, mens 12 personer sendes vi-
dete til en anden institution/videte behandling. Elleve petsoner af
de tolv overflyttes til Bogholts ungdomsafdeling Skansen, mens én
person fortsatter videre til en anden behandlingsinstitution.

= For seks personer bliver Skansen umiddelbart detes sidste ophold,
inden de flytter i egen bolig. En person fortsetter inden for Bog-
holt-regi til Zonegirden, dernast i det pa daverende tidspunkt ny-
oprettede eftervaern og herefter i egen bolig. En person flytter pa et
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opholdssted, dernxst pa endnu et institutionsophold, hjem og her-
efter i egen bolig. To personer flytter hjem og derfra i egen bolig,
mens én person kommer pé efterskole og derfra i egen bolig.

*  Den ene person, der flytter til en anden behandlingsinstitution efter
Bogholt, fortsztter til et opholdssted, inden personen flytter i egen
bolig.

* Af de fem personer, der kommer pd efterskole, flytter i tre personer
i egen bolig efterfolgende, én person flytter hjem og herefter i egen
bolig, og én person tager ud at sejle og herefter i egen bolig. Det er
her interessant, at to efterskoleforlob afbrydes for tid, hvorefter
personerne flytter i egen bolig.

* Den ene person, der kommer i plejefamilie, kommer en periode pa
ungdomspension og flytter herefter i egen bolig.

* Fire personer kommer hjem efter opholdet pd Bogholt. Herefter
flytter tre senere i egen bolig, mens én person kommer til en ny
behandlingsinstitution og herefter i egen bolig.

* Ingen af eleverne kommer direkte fra Bogholt og ud i egen bolig.

Den gennemsnitlige alder for at flytte for sig selv er i den samlede gruppe 17
ar — fra 16 ar 1 gruppe 2, 17 ar i midtergruppen til 18 ar i gruppe 1. Det
billede, der tegner sig er, at alle personerne har mindst én anden bolig, inden
de flytter for sig selv, men knap halvdelen (10 personer) har flyttet mere end
to gange, inden de kommer i egen bolig. Fire personer kommer pé et senere
tidspunkt til endnu en behandlingsinstitution.

BETYDNINGEN AF EN ET LENGEREVARENDE, STABILT OG SAMMEN-
HANGENDE OPHOLD EFTER BOGHOLT

I det folgende undersoges sammenhzngen mellem elevernes videre bo-
steder, uddannelsesforlob og relation til arbejdsmarkedet — og her er fakto-
rernes orden af serdeles stor betydning. Fokus er pa de positive udviklings-
Jforlob, som undersoges ud fra sammenhangen mellem tilknytningen til
arbejdsmarkedet (herunder ogsd under uddannelse) i voksenalderen og
bostedet umiddelbart efter opholdet pa Bogholt.

12 personer forsorger sig selv i voksenalderen. De har en tilknytning til
arbejdsmarkedet eller er under uddannelse. Af de 12 kommer seks personer
pa Skansen, fire personer kommer pa efterskole, mens to personer kommer
hhv. hjem og 1 plejefamilie.

De seks elever, der overflyttes til Skansen, tilbringer saledes i gennemsnit to
ar her. Det samme billede tegner der sig for de fire personer, der kommer pa
efterskole. Her har alle et ophold pd mellem et og to dr. Mens personen, der
kommer i plejefamilie, flytter for sig selv i 21 ars alderen, og personen, der
kommer hjem efter Bogholt, far sin egen bolig i 17 4rs alderen.

90



Nir dette uddybes nermere med fokus pd ungdomsuddannelse, ses det, at
af de 13 personer med tilknytning til arbejdsmarkedet gennemforer syv
personer en ungdomsuddannelse: tre af dem har veret pi Skansen, tre pa
efterskole og den ene person i plejefamilie.

At et lengerevarende ophold efter Bogholt har betydning for tilknytningen
til arbejdsmarkedet i voksenalderen underbygges desuden af, at af de elleve
personer, der kommer pd Skansen, forserger otte personer sig selv i voksen-
alderen — i midtergruppen svarer det til, at fem personer ud af de seks, der
har en tilknytning til arbejdsmarkedet i voksenalderen, har vaeret pa Skansen.
Tre personer af de otte, der har varet pa Skansen, og som forserger sig selv,
har en ungdomsuddannelse.

Af de fem personer, der kommer pa efterskole, forserger tre sig selv i
voksenalderen. To personer af de tre har en ungdomsuddannelse. To af de
personer, der har veret pa efterskole, er under offentlig forsergelse — og det
er netop de to efterskoleforlob, der blev afbrudt for tid.

Der ses ogsa en sammenhzng mellem at vare under offentlig forsargelse i
voksenalderen og livets indhold og udformning i 4rene efter Bagholt: Det er
karakteristisk for de ti personer, der er under offentlig forsergelse i voksen-
alderen, at de fleste har mange pdbegyndte og brudte uddannelsesforlob bag
sig, og mange har levet et turbulent liv med skiftende boliger.

SAMMENFATTENDE

Det er bemarkelsesvardigt, at de personer, der flytter tidligst for sig selv,
ogsa er de personer, der i dag har det darligst — dvs. befinder sig i gruppe 2.

Ligeledes er det interessant, at de tidligere elever, der som voksne har en til-
knytning til arbejdsmarkedet, har haft et lengerevarende, stabilt og sammen-
hengende ophold efter Bogholt (Skansen, efterskole, hjemmet og pleje-
familie), og i denne stabile periode har nogen vearet i stand til at gennemfore
en uddannelse og far en tilknytning til arbejdsmarkedet!

TILBAGEBLIK OG REFLEKSIONER OVER ET LIV SOM ANBRAGT

Denne del af undersogelsen bygger pa deltagernes egne beskrivelser af deres
liv, ndr de tenker tilbage pd deres barndom, ungdom og det tidlige voksen-
liv. Som udgangspunkt har de alle til fzlles, at de har tilbragt en del af deres
ungdom pa Begholt. Men det er 22 forskellige livshistorier. Dels har deres
opvakst varet preget af forskellige forhold, og dét, de hver iser husker,
henger sammen med, hvad de hver isxr tillegger en betydning i voksen-
alderen eller senere har faet fortalt.
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Der er dog ogsi, som vi kunne se i den foregiende analyse, mange fzlles-
trek personerne imellem, ndr der ses pa sociale vilkir, antallet af skoleskift
og flytninger, adferdsproblemer og for nogen kriminalitet og misbrug —
men omstendighederne og faktorernes orden er forskellige.

Med udgangspunkt i livshistorierne vil den folgende tekst traekke en raekke
temaer frem, som er gxldende for den samlede gruppe. De tidligere elever
far her lov at fortzlle deres livshistorier. Citater fra interviewene er det bz-
rende element, som kommenteres kort efterfolgende. Hvert citat indledes
med en angivelse af, hvorvidt citatet stammer fra en person placeret i gruppe
1, 2 eller midtergruppen — ogsa selv om oplysningen ikke inddrages i den
efterfolgende analyse. Hvor det synes relevant, eller der er direkte monstre
grupperne imellem, tegnes disse op. Men det er ikke alle temaer, hvor grup-
peringer er mulige — endsige giver mening. Med baggrund i analysen af livs-
forlgbet er empirien bearbejdet inden for i livsperioderne: tiden for Bogholt,
opholdet pa Bogholt og tiden efter Bogholt.

BARNDOMMEN

I det folgende belyses den tidlige barndom. Vagtes de forhold i deres liv,
personerne selv oplever er medvirkende til, at de kommer hjemmefra, ses
forskelle grupperne imellem. Her fremdrages to forhold: Problematiske
familieforhold, som relaterer til, at problemerne primert er opstiet med
baggrund i basale problemer og mangler i familien. Begivenheder henviser
til pludseligt opstiede handelser i barndommen, som personerne oplever
har varet udslagsgivende for det videre livsforlob.

PROBLEMATISKE FAMILIEFORHOLD

Mange fortaller, at de tidlige levear er praget af problematiske forhold. Der
ses her forskel pd, hvornar personerne oplever, at problemer opstir, og pa
hvorndr problemerne bliver tydelige for andre. Mere end halvdelen af de
adspurgte oplever, at deres problemer udspringer af forhold i familien, at
opvaksten helt fra starten af er praeget af kaotiske familieforhold, men ogsa,
at det forst er, nir personerne skal indga i en skolemassig sammenhzng, at
problemerne bliver tydelige for dem selv og andre — og det er som oftest
ogsa forst pa dette tidspunkt, at andre griber ind.

(gr. 2) Hvad jeg ved, si var det druk og vold, og det var frygteligt pa den
made, at vi skulle flygte og min mor havde det datligt. Min mor og far boede
sammen de forste 4 dr af mit liv (..) det forste jeg husker er, at min mor,
bror, sester og jeg er pa et krisecenter. Der er jeg 4 ér. (..) Jeg husker kun
sidan nogle smating: dengang drak min mor rigtig meget og nogen gange
vignede vi op om natten, hvor hun ikke var hjemme, og nir vi s var ude og
lede efter hende og nir hun kom med hjem, sd blev hun enormt gal. Hun
slog os ogsd dengang. Eller nir vi kom hjem 14 hun med en mand inde i
sengen eller i sofaen. Det kan jeg huske. Det var ikke noget, jeg var bange
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for. Jeg ville bare vare med og nusses, og de var rigtigt sode ved mig. Jeg
husker det ikke som darligt (..) Jeg tror, det er i tredje klasse, at det begynder
at gd galt. Jeg horer ikke efter, hvad lererne siger og jeg fik problemer med
de andre elever. Jeg sloges hele tiden med dem og ville ikke finde mig i noget
som helst, og jeg fik tesk af dem fra tiende, jeg ved egentlig ikke hvorfor,
men jeg har dbenbart varet en vaerre en (..) Men det gik godt fagligt, indtil vi
skulle over pd en anden skole, fordi der var asbest pa vores skole. I det ar
glippede det fuldstendigt, og s blev det svart, og si var det meget sjovere at
pjekke fra timerne, og jeg havde ingen respekt for skald ud, jeg var
tuldsteendigt ligeglad (..) Hvad var grunden til, at 1 kom hjemmefra? Jamen det
var jo, at min mor aldrig var hjemme, og at vi passede os selv og passede
vores lillebror

(gr. 2) Min mor fik mig som 17-arig, og min mor og far gik fra hinanden, da
jeg var en tre ar, og jeg har ikke modt ham siden. Men det var vist et turbu-
lent forhold, hvad jeg har fdet at vide siden, og si har jeg jo s selv haft en
rimelig.. jeg har svaert ved at huske min opvakst. Den har varet praeget
meget af at blive passet af underboen og genboen, fordi min mor var alene
og ung (..) Vi har boet mange steder (..) Den dag i dag kan jeg se, at jeg har
folt mig svigtet, men pd davarende tidspunkt reagerede jeg jo bare, og det
var meget med vrede.. utilfredshed over at min stedfar kom ind og blandede
sig. Jeg havde jo haft min mor alene i mange 4r og si var der pludselig en
mand (..)men da han flyttede fast ind, tog han ogsd min mors tid (..) Da jeg
begynder i skole bliver det problematisk. Jeg havde én ven, jeg lavede ballade
med og stjal penge fra min mor (..) der har det udviklet sig. Jeg havde sveart
ved at sidde stille i skolen.(..) jeg havde ikke ret mange venner og si op til de
aldre og sa var det omkring det tidspunkt, hvor vi flyttede, at jeg rog pa
bernepsyk. Jeg blev kaldt for adferdsvanskelig, og jeg har siden hen fiet at
vide, at jeg var blevet tvangsfjernet, hvis min mor ikke var gdet med til det.
Sa der var nogen ting, der ikke fungerede.

(midtergruppen) Jeg har flyttet meget bide med min far og min mor, som
jeg slet ikke kan huske noget om, si jeg har nok boet de forste 50 steder,
inden jeg selv er flyttet hjemmefra (..) Prikken over i’et var da min bror kom
ud i kokkenet og kaldte mig mor (..) Jeg si kun min mor, nir hun stak
hovedet ud af sovevarelses vinduet om morgenen og rabte: ”Har du stillet
en kop kaffe over, har du rullet fem smoger, har du husket at smore en
madpakke til din lillebror og fodret hestene”, og sd var det ellers ned og
aflevere ham i dagplejen og senere hen bernehaven, og si i skole og sd hente
ham bagefter, og sid hjem og have dyrene ind, lave aftensmad og fi puttet
ham 1 seng.

(midt): Min far var kvartalsdranker, hvor han kunne vare vak i tre maneder
og kommer s4 tilbage igen, eller der kom en taxa med et pund fiskefars. Min
mor var pillemisbruger og var tit indlagt, fordi hun havde et psykisk problem
() Jeg husker ikke, at vi havde meget samver. Tit fik vi nogen penge i
héinden, og si kunne vi gd ud 1 parken. Om sommeren brugte vi det meste af
tiden i friluftsbadet. Sa havde de jo masser af tid til at spille kort og drikke
bajere (..) min mor kunne finde p4, at vi skulle sove til middag, og sa ldste
hun midtergangen, og hun kunne jo sove tre-fire timer, og sd sad vi bare
derinde bagved. Var I lukket inde? Ja, simpelthen, men det var jo ikke for at
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vare ond, at hun gjorde det, men nu skulle vi ikke forstyrre hende, nir hun
ville sove, men det bliver jo ondt, nir det er sker gentagne gange (..) Vi har
altid lugtet, og det gir jeg meget op i dag med min egen dreng, at han skal
ikke lugte. Vi lugtede af urin for eksempel eller darligt vasket, eller man
kunne lugte, at man ikke havde faet vasket haender siden dagen for. Si der
var en masse problemer der. Jeg kan huske, at det var tit, at vi ikke havde
strom. VVar der ikke nogen udefra der reagerede pa det? Jo, vuggestuen skrev noget
med at vi lugtede (..) og det er siddan noget der ligger i os i dag, for jeg kan da
huske, at pd Bogholt, der lugtede jeg da heller ikke for godt, altsa det med
soignering, det var ikke blevet en del af vores liv, men det lerte man jo pa
Bogholt.

BEGIVENHEDER

Andre beskriver serlige begivenheder i deres liv som varende udslags-
givende for, at der opstir problemer, og at de i sidste ende kommer vak
hjemmefra.

(gr.1) Jeg har fundet frem til, at jeg har haft en normal opvakst, indtil jeg
blev 11-12 ar (..) Rent folelsesmassigt har det vaeret helt normal, heller ikke i
skolen var der noget som helst. (..) det der triggede det var, at jeg blev kid-
nappet af min far. Jeg skulle vare der i 2 uger, og det synes han ikke var nok.
Han ville beholde mig. Han sagde, at jeg skulle blive der, og sa savnede jeg
selvfolgelig min mor og storesoster, men jeg holdt det inden i mig selv. Min
storesoster tog hjem efter de to uger, og sd blev han ogsa voldelig over dét,
jeg betragtede som smiting, f.cks. at jeg drillede min lillebror, og si efter 5-6
uger kom politiet og hentede mig (..) men derfor havde jeg stadig vildt
mange problemer (..) Jeg reagerede med det samme, jeg kom hjem (..) Jeg
begyndte at blive kriminel og teske andre og lukke mig inde og alt det jeg
godt kan tenke mig til og som der stér i papirerne. Jeg havde det ad helvede
til pga. de oplevelser jeg havde haft hos min far. Det var i hvert fald efter det
med min far i 5. klasse, at filmen knzkkede fuldstendigt, og jeg havde vist
varet klog nok i skolen, og sd begyndte jeg at gi pa “obsklinik”, fordi jeg
ikke kunne opfere mig ordentligt. (..) Og sa fortsatte det bare ud af den
samme tangent.(..) Min mor sperger mig om jeg vil pa institution. Jeg havde
det ad helvede til og opfattede det som en hjelp. Hun har vist sagt, at jeg
selv spurgte, om jeg ikke kunne et eller andet. Jeg sagde si ja og sa kom jeg
jo herud.

(midtergr.) Da jeg var ca. 8 ir, dor min far lige pludseligt af et hjertestop (..)
og da han dor, finder jeg ud af, at jeg har en anden far, og det kan jeg slet
ikke styre, si da han dede, far jeg problemer i skolen (.) jeg havde selv-
folgelig ogsa problemer derhjemme, fordi jeg havde problemer i skolen.

(gr.1) Det begyndte vel da min far dede. Min mor kunne ikke styre mig. Jeg
begyndte at lave drengestreger og komme sent hjem (..) jeg kunne slet ikke
lide at vare sammen med min mor og sester. Jeg har altid synes, at det var
min sester, der var favorit, og at far var min.
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SAMMENFATTENDE

Citaterne er sigende. Men de er bestemt ikke sewrlige eller atypiske for de be-
skrivelser, som 22 personer har givet af deres barndom. Det viser sig faktisk,
at personernes tilhor til de to temaer kan overfores til angivne grupperinger i
sardeleshed: Problemerne 1 gruppe 1 opstir primart som reaktioner pa
pludselige hzendelser i familien. I gruppe 2 ses mere kaotiske opvakst-
forhold i familien med basale mangler 1 omsorg og udviklingsmuligheder
helt fra starten, som igen muligvis kan relateres til deres senere livsforelse og
oplevelse af mental sundhed i voksenalderen (idet de netop er placeret i
gruppe 2). Midtergruppen er ogsa representeret ovenfor og viser her de
individuelle forskelle, som denne gruppe netop reprasenterer, hvor begge
typer af forhold er representeret. Billedet er ikke entydigt — der er und-
tagelser fra denne gruppering. Men monstret ma alligevel betegnes som
vaerende markant.

Denne kvalitative analyse med de tidligere elevers egne oplevelser kan altsd
underbygge og uddybe temaet omkring bernenes problemkompleks, som
det var vanskeligt at pavise i den mere kvantitative analyse ovenfor, hvor
journalernes begrebsbrug vanskeliggor analysen pa tvars af personforhold.

ERINDRINGER FRA TIDEN PA BOGHOLT

HVERDAGENS STRUKTUR OG AKTIVITETER

For mange er modet med Boegholt en stor omvzltning. Medet med en fast
struktur og voksne, der fastholder dem i denne, er overvaldende. For nogen
opleves strukturen i tilbageblik som et udviklingsrum, mens det for andre
opleves hemmende og uden sammenhzxng med livet uden for Boegholt. Men
der er ingen tvivl om, at hverdagens struktur pd Begholt har sat sine spor
hos alle. Som voksne kan langt de fleste gengive hverdagens struktur med
tidspunkter for, hvornar man skulle hvad. Alle kan ogsa fortelle om aktivi-
teter, ture og traditioner omkring jul, idretsdage og kulturdag. Og enkelte
har ogsd gjort sig overvejelser omkring hensigten med denne opbygning og
det udviklingsmassige perspektiv.

(gr. 1) Det var merkeligt. Jeg brugte jo min tid pa at stjele og slas, for jeg
kom herud, og jeg gik stort set ikke i skole, si detfor var det en kempe om-
valtning. Hele livet var anderledes: pludselig at lave noget. Man blev i hvert
fald bildt ind, at det gav en mening. Og selvfolgelig gjorde det det. Men jeg
tenkte mit dengang, nar de sagde, at der var et storre formal med det, nir vi
skulle ud og lege dit og dat. I dag teenker jeg, at det er hamrende fedt.

(midt): vi var i gang fra morgen til aften.. Hvorfor var I det? Born, der er af
vores slags, sociale tilfxlde, de skal ikke have lov til at kede sig for lenge, for
sd laver de ballade, plus at det var mader at prove sig selv af pa, og det gav

selvtillid.
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(1): det er jo struktureret kan man sige, der er jo planer hele tiden og det var
vist ogsd det. privatliv havde vi sgu ikke meget af. Jeg synes det var hardt, jeg
var meget indelukket og si kom vreden bare frem lige pludselig over
ingenting. Jeg blev meget sur og si sort (..) Det var smiting, der skete, det
kom ikke hele tiden

(midt): Der var aktiviteter konstant fra du stod op til du kom i seng (nevner
her tidspunkter og indhold i dagens program). Det er printet ind i hovedet

pa mig.

(midt) Jeg husker kammeratskabet og vores ture, skiture og sommerture,
kanoture. Det kunne jeg godt lide. Hvordan var det at komme hernd til en hver-
dag, som var noget mere struktureret end den du oplevede derljemme? Jamen, det var
jo sddan set godt nok, for det var jo det, jeg treengte til, nar jeg nu havde
svaert ved at styre mit temperament. Sa har man noget at lave i stedet for et
tomrum, for hvis man keder sig for meget, sd laver man lettere ballade.

(midt) Vi skulle hele tiden noget, og det var jeg da skide tret af. Vi skulle
spille fodbold, handbold i svemmehal, vi skulle gore rent, vi skulle pa over-
levelsesture. Og det var da langt fra det hele, der var lige behageligt. Det var
hirdt, at de skulle bestemme sd meget, hvad vi skulle. Hvad skete der hvis du
sagde nej til at vare med? Jamen si blev vi samlet i stuen og sa gor de det, at de
elever der gerne ville, kom til at legge et kaempe pres pd dig.. pa den anden
side kan jeg godt se at der var jo kun to pzdagoger pa arbejde, si hvad
fanden kunne de gore. De kunne jo ikke bare lade mig sidde. Og det er jo
ogsa det, nir man er si mange, at det giver altsi nogen konflikter, nir alle
ikke vil det samme. Problemet er jo at du ikke larer at faerdes blandt andre
end dem herude, man bliver en familie og det kan vzre et problem nar du
kommer uden fra Bogholt og skulle klare dig sammen med andre, for det
leerer du ikke.

(1): Jeg blev hele tiden aktiveret. Jeg folte, at jeg aldrig blev faerdig med
noget. I dag ved jeg godt, at det er for at holde styr pd folk, for at holde
disciplin, og det har de jo brug for mange af dem. Jeg havde ikke brug for
det. Jeg havde brug for rolige omgivelser og én person frem for 2 nye pa
arbejde hver dag.

(midt). Jeg husker alle de der aktiviteter vi havde, lege og ture. Der er alle de
ikke normale skolegangsting og jeg leerte at dyrke sport, og hvem jeg selv var
pé en méde, og blive mere selvsteendig. Jeg fandt ud af, hvad jeg kan og ikke
kan og hvad jeg vil og ikke vil.

(2) Vi havde jo vores tjans, to ad gangen, hvor vi skulle dakke bord hele
dagen, morgen, eftermiddag og aften og over og hente mad, og hver dag
skulle vi i skole og pd varksted, og nir man havde varet pa verksted sidst
den ene dag, sa skulle man altid starte med det den naste dag. Og sa kom vi
hjem og fik lest op hvad vi skulle (..) Du blev holdt i gang hele dagen. Jeg
synes det var godt, for hvis vi nu bare havde giet i skole fra klokken otte til
tre og sd havde fri bagefter, s kunne der jo ske meget détligt i den tid. Jeg
synes, det er godt at de er sa aktive (..) De holdt meget styr pa, hvor vi var



henne, sidan noget med at man skulle sige, hvis man gik pa en anden af-
deling. Hvordan var det at blive holdt styr pa pd den mdide? Nogen gange var det
pisse irriterende, og andre gange var det sddan set godt nok. Det var jo ogsa
en del at vaere pa Bogholt og ikke et andet sted.

(midt): Man var pludselig en del af et faellesskab. Man var der bare, for alting
blev jo.. der var jo: si gor man det og det og det, og si fulgte man det, og
man behovede nermest ikke tenke selv. Der var en fast plan. Jeg kan ikke
huske, at jeg brugte mit hoved sd meget (..) Man legede en frygtelig masse
lege. Vi spiste, legede, sov og gik i skole og tog pa ture. Og hyggede os, og
det var jo egentlig i kraft af de andre elever. Men jeg knyttede mig aldrig helt
teet til dem, som jeg gjorde tidligere, men det er nok ogsa pga. det tidligere
brud.

Overforslen af Bogholt til det videre liv

(1) Har det haft nogen betydning for dig, at du blev aktiveret bele tiden? Ja, det har
betydet, at ndr jeg tenker tilbage pa det, kan jeg blive helt rundt pi gulvet.
Jeg synes, det var redderligt. Men jeg kan godt se hvorfor. Man gor det, at
man skaber nogen rammer for de mennesker: at de har noget at sta op til
hver morgen, som mange af dem aldrig havde provet for. Men det har nok
betydet, at jeg meget hurtigt i mit voksenliv har provet at undga de der ram-
mer, fordi jeg synes, det er redderligt. Det kan jeg gore f.eks. i den uddan-
nelse jeg er i gang med. Der har vi ogsd et fag, der hedder aktiviteter og
idraet, og det der ”kom nu alle sammen, rundt i ring”, det kan jeg slet ikke.
Jeg stir helt af. Det er noget enormt kunstigt over det, og det kunne jeg hel-
ler ikke dengang.

(midt) Har det haft nogen betydning for dig, at du har varet inde i sadan en stram
struktnr? Ja darlig, fordi nar man kommer fra Bogholt, sd er man vant til at
alt bliver arrangeret for én, og sa stir man med al den fritid, og man keder
sig. Det har praget mig helt op til, at jeg fik barn som 20-irig, at jeg havde
svaert ved at gore noget af mig selv, og der skulle vare nogen til at fortzlle
mig det. I mit arbejde bliver tingene fuldfert til punkt og prikke, men det-
hjemme er det svarere.. og friaftener og eftermiddage.. vi kedede os..

(2) Det var sa falsk (pzedagogikken), og det var ogsa derfor jeg rog ud derfra.
Det var fordi jeg fandt ud af, hvordan de egentligt var, og det var det samme
og det samme og det samme. Altsd at nar du har varet der i et 4r, sd ved du,
at fra om morgenen hvad du skal til du gir i seng, og du lerer sammenhold
og en masse ting, som slet ikke eksisterer herude i den sociale verden, fordi
der er det meget mere koldt og kynisk. Du kan ikke hjzlpe unge kriminelle
(pa den miéde). Det er jo ikke sidan livet er udenfor (..) Der er ikke nogen,
der fortzller, hvad du skal gore, nir du kommer ud. Sd det er en helt forkert
mide at sztte tingene sammen pa. Du fér ikke lov til at fole og marke efter,
hvordan du egentlig har det, for det mener de ikke, du har brug for.

(midt) Hoad tanker du om den mdde at holde jer i gang pa i dag? Da jeg flytter og
skal std med alting selv, der kunne jeg ikke finde ud af det, fordi jeg var vant
til at alting var planlagt vores penge, vores mad indkeb det hele var i rammer
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og sa stod jeg der.. jeg vidste ikke hvordan jeg skulle bruge min tid. 1Var det
godt for dig mens du var der? Det var det nok.. men egentlig nej, jeg tror, jeg
ville have bedre af at vare et andet sted.

Enkelte, serligt mendene, tenker tilbage pa denne struktur og varen i gang
som positive oplevelser og som noget, de havde brug for. Men mange be-
skrivelser af hverdagen pa Begholt har en negativ klang, nar personerne
tager udgangspunkt i, hvordan de oplevede den, mens de var pd Bogholt.
Enkelte peger p4, at det kan vare svart at overfore erfaringerne fra Bogholt.
Det er primart kvinderne, der har denne oplevelse. Det er dog ogsi et
karakteristikum, at de fleste som voksne tenker tilbage pa det som noget
positivt — at det senere hen har haft en betydning i deres liv.

OPLEVELSEN AF IKKE AT HORE TIL PA BOGHOLT

Flere af de adspurgte fortxller spontant, at de dengang og nu oplever, at de
ikke horte til pa Bogholt. De mener, at de var fejlanbragte, og at et helt an-
det tilbud havde varet relevant for dem. Det er primert kvinder, som op-
lever, at de ikke horte til pd Bogholt. Temaet tydeliggor samtidig det billede,
mange har, af Bogholt, som et sted for unge kriminelle.

(2): Jeg mener stadig, at jeg har varet fejlanbragt den dag i dag, fordi jeg
havde hverken varet kriminel eller noget som helst, da jeg kom herud. Jeg
var jo i opror, fordi jeg ikke kunne f4 min mor og far, altsd. (..) jeg kunne
ikke forstd, hvad jeg lavede her, fordi jeg jo godt kunne hore, hvad det var
for nogen moegunger, der var her, og sidan synes jeg jo slet ikke, at jeg var.
Men det blev jeg jo hurtigt. Det laerer man jo. Er det derfor du mener, at du var
Jfejlanbragt? Ja, fordi det var meget meget kriminelle born, der var herude og
det foler jeg ikke selv at jeg var, si derfor mener jeg, at det er en fejl-
anbringelse...

(1) jeg passede ikke ind pa Begholt. Jeg var jo ikke kriminel og havde ikke
banket nogen. Der var ikke mange af dem, men det var hirde born. Der var
en anden mentalitet end jeg var vant til, og man bliver nedt til at blive hard
for at omgds dem”.. ”min mor har aldrig vaeret misbruger og det havde mange
af de der unge menneskers foraldre. Og de ting jeg horte.. jeg teenkte herre-
gud det er jo bare sidan en samling stakler, der er herude, hvad skal der blive
af os. — Men jeg blev ensom derude. Mere end jeg havde varet derhjemme.
Jeg folte ikke at jeg passede ind. Selvfolgelig var det rart at der var nogen
voksne, der interesserede sig for en, men jeg sagde ikke noget til dem, de
néede ikke ind til mig, sa jeg brod mig ikke om at vaere derude.

(midt) Jeg har altid folt at jeg var fejlplaceret, fordi jeg fik at vide, at jeg
skulle flytte fra den anden institution pga. hash, og det havde jeg ikke noget
med at gore. Jeg havde mere tanken om, hvornar kommer jeg ud herfra igen.
Jeg var ikke kriminel, og mine foraxldre var ikke kriminelle, og det var jo
hovedsagligt den type born, der var pa Bogholt dengang, og den type barn
var jeg jo ikke. Jeg folte nok, at jeg var lidt bedre end de andre, og det var
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ogsd nok derfor, at jeg folte, jeg var fejlplaceret, og ringede tit hjem og grad
til min mor.

(1) Det var noget andet end jeg forventede. Jeg troede at det var hyggeligt,
men dem der var herude var jo nogen varre rodder”

OPFATTELSER AF FORMALET MED DET PAEDAGOGISKE ARBEJDE

Et sporgsmal i interviewet retter sig mod det padagogiske arbejde: Hvad
tror du, at dét, de voksne gjorde, gik ud pa? Spergsmalet soger personernes
egne refleksioner over den hverdag, de var en del af pd Bogholt og deres
oplevelse af og eventuelle forstielse for de bagvedliggende pzdagogiske
idéer.

(midt): jeg husker ordet disciplin. Det blev skrevet pa tavlen, og det gik ud
P4, at hele hverdagen.. at vi skulle opfore os ordentligt, rydde op, vare i stuen
pé et bestemt tidspunkt. Vi skulle opfore os ordentligt og sidan var det. Det
var nok bare at opdrage os, sd vi kunne komme ud og vare i verden. Hvordan
glorde de det? Jeg blev opdraget sammen med de andre. De gir jo ikke person-
ligt. Du fér jo ikke den der karlighed og omsorg som du gor ved din mor og
far. Du kunne fi massage, men to padagoger kan jo ikke gore det for alle.
Man skulle jo lzere at gore rent og vaske toj.. lere at spise ordentligt og sidde
pent, dakke bord, gi i skole og det synes jeg et fint. Det har jeg aldrig taget
skade af, og det holder man pi lige meget hvor darligt man har det. jeg vil
derimod sige, at jeg har haft godt af det, for jeg kom fra et svineri der-
hjemme.

(1): Jeg tror, de forsogte at skabe et sted, hvor der var faste rammer og vi
igennem det at lave noget sammen kunne skabe nogen band til hinanden.
Og selve padagogikken md jo ogsd vare, at nar vi har denne her gruppe
mennesker og man kan se at her kan hurtigt blive ballade, lad os fi dem i
gang med noget netop for at rende hornene af dem og det var meget tyde-
ligt. Lykkedes strategien? Ja, det synes jeg, men jeg kunne ogsd godt fole det
lidt som en fangelejr, fordi det netop var med meget faste tidspunkter. Det
var meget fangeagtigt.

(2): De havde et hardt arbejde, det synes jeg. Jeg tror, at grunden til, at de
holdt os i gang si meget, det var, at vi ikke skulle havde lysten til at falde
tilbage pd det skidt, vi kom fra. At vi ikke skulle gi psykisk ned pd det, og
vise at der altsd ogsd nogen gode mennesker her.

(1): Jeg tror, det gik ud pa at holde os beskeftiget og sd lade os modne lidt,
sd vi tenkte mere over tingene, maske.

(midt) De korte gruppepadagogik. Hvis jeg havde lavet noget, kunne jeg ga
og vente i op til en uge og vente op at fd min straf til naste husmoede om
tirsdagen. For de skulle jo snakke sammen paxdagogerne som gruppe, og sa
er det jo klart at du gér i forsvar med det samme, for du ved, hvad der ven-
ter, men de skulle jo snakke sammen og lese dagbog (..) Det varste jeg
vidste var det bord. Jeg hader det bord, for havde man lavet ulykker, si var
det hen til bordet. Ved husmeder hen til bordet, og jeg tenkte bare hver
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gang, hvad har jeg nu gjort. Det endte altid med, for man tager det jo ikke til
sig, man begynder at skabe sig og turen op pé pinden. Det var altid det bord,
hver gang, man kom hen til bord. De har et hierarki ved det bord: Det
kommer an pd, hvor pant kan du sidde fra padagogerne og indad, og sidder
du i midten, sd er du et godt menneske. Jeg ndede aldrig videre end nummer
to plads (..) Det handlede om kammeratskab og sammenhold, og det var en
tvungen ting at skulle vare venner med alle, og det kan man bare ikke. Og sa
korer man efter kammeratskabspokalen til idretsdagene og den ene er mere
forloren end den anden og sidan er det. Du opmuntrer nogen elever til at
vere falske, og det gor du i de uger der. I stedet for at det bare korer, som
det gor. I hverdagen var det struktureret, og der var altid diskussioner, men
ikke under idratsdagene. Bare der var én, der gjorde noget, sd riabte de op
om, at du edelegger det for os andre med kammeratskabspokalen, og det
kan jo gere én dybt upopular. Jeg synes, at det med den kammeratskabs-
pokal er noget svineri rent ud sagt. De andre pokaler er helt fint. Her kunne
man jo hive en person ud blandt de andre. Det var selvfolgelig nogen fede
dage idratsdagene. Men kammeratskabspokalen odelegger mere end den
gavner. Fordi hvis der var nogen, der skubbende mig under hindbold, ville
jeg give igen. Sddan var jeg jo. Og det kunne jeg ikke. Det hemmede mig,
Og det gjorde jo ogsa tit, at nogen sprang i luften, fordi folk skulle over-
anstrenge sig sadan, hvis man ikke er en flink person. Det var lidt militar-
agtig. Det var gruppestraf. Det synes jeg ogsa, at det var forkert

(2) Jeg tror.. de provede vel at opdrage os lidt. De provede maske at fd os til
at fungere lidt mere normalt, vere sammen med andre mennesker pa det
sociale plan, tror jeg. Det drejede sig meget om, at vi skulle veere sociale
sammen, pa ture, kanotur, skiture ud og satte svavebaner op i skoven,
svemmehal en gang om ugen, idretslege. Kammeratskabspokalen var meget
vigtig. Den har jeg vaeret med til at vinde et par gange, og det var stort at
vinde den til sommer— og vinter idretslegene. Sa midlet med at I skulle fungere
sammen..? ja og fa tillid. Det lykkedes pa det sociale, med tilliden til andre
born pa min alder, ja. Men til voksne, nej. P4 grund af de mange overgreb
jeg oplevede, som jeg sikkert ogsd selv har varet skyld i mange af dem. Men
de burde miske have ladet os ga i stedet for at have taget den “fysiske”, som
det ind imellem blev. Jeg synes den dag i dag.. hvis jeg ser fire voksne
mennesker ligge pa et barn, s ved jeg ikke, hvordan jeg vil reagere, men det
bliver nok ikke hensigtsmaessigt. Det synes jeg er under al kritik. Det er vel
ok at fastholde et mennesker, hvis personerne er ligefrem livstruende over
for andre, men fordi personen er vred og ked af det og har lyst til at gi sin
vej og komme vak fra smerten i det ojeblik, som det jo tit er, sma ojeblikke,
sd skal man lade folk ga, og s er det dét, og sa har den unge maske faet luft
og formar maske at snakke om det bagefter.

(2): Jamen det var jo, at vi skulle lere at samarbejde. Men hvis vi sd ikke
fulgte det, s skulle vi samles og hvad synes I s at vi skal gore ved det her
problem, og det var bare sidan oh shit til sidst. Kunne I bjelpe hinanden? Ja
nogen gange f.eks. forertrojen pé skituren.. ja vi var gode ved hinanden, selv-
folgelig var der kriser, men der var ikke nogen der blev holdt uden for med
mindre man gjorde noget dumt.. og der blev man samlet ved bordet og den
der vi gir ikke herfra uden at have fundet ud af det.. det var ogsd godt nok,
men det var hele tiden at vi skal std sammen og skabe et fellesskab.. alle
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havde den samme padagogik, at det er noget man fir besked pa nidr man
bliver ansat. Og det er jo helt forkert for det bliver det samme og det samme
og det bliver man tret af, man vil jo gerne marke at de mennesker der
betyder noget for dig, at du ogsa betyder noget for dem.

(midt): Det har jo varet at hjalpe os pa en eller anden made ud fra, hvad de
fandt, var bedst for os. At lere os hvordan tingene henger sammen, hvor-
dan normerne er at man stir op om morgenen og gir i skole og rydder op
efter sig og i den dur. De provede vel at give os nogen faste rammer ligesom
bern i krigssituationer, hvor man siger, at det er vigtigt, at de hurtigst muligt
kommer tilbage i skole og videre med de ting de skal, altsd at give os nogen
faste rammer for at give os en form for tryghed, sd vi kunne slappe af. Jeg
synes bare, at vi kunne slappede for meget af, for tingene var jo planlagt (..)
Jeg gjorde ogsa oprer mod det, at jeg gad ikke lege. Men der talte de med
mig og brugte tid pid mig. De provede at lose konflikterne pd en god made.
Med det lykkedes ikke at trenge ind til mig, for jeg ville ikke tranges ind til.
Det var som om, at jeg var der bare, fordi jeg skulle vaere der (..) Vi lavede jo
en frygtelig masse ting, jeg kan slet ikke forstd hvor jeg fik al den energi fra,
vi ..vi lavede altid noget skitraening, lob i skovene det er jo helt vildt alle de
ting der var..

(1): Det er vel at @ndre indstillingen til livet, i det lange perspektiv

(midt): jamen det gik ud p4 at fi os til at komme ud som almindelige borgere
med en fremtid i stedet for kriminalitet og vold. Hvordan giorde de det? det
gjorde de jo ved at tage fat i os hver gang vi gjorde noget forkert og fortalle
os at det mitte vi ikke. Hyordan gjorde de det i hverdagen? Det var via kamme-
ratskabet, at ved det vi lavede sammen, fandt vi ud af, at det var nemmere at
gore tingene sammen. [7rkede det? Ja, det har da virket pa mig, at der er brug
for samarbejde i mit arbejde, det hjxlper ikke, at vi rdber og skriger af
hinanden. Og jeg arbejder godt sammen i grupper. Og sa en forstéelse for at
man kan stole pd andre mennesker, og at man skal ikke bare tro, at man kan
klare det hele selv.

Nar de tidligere elever tenker tilbage pd deres oplevelse af den pedagogik,
de indgik i, dukker mange erindringer op. Og personerne hafter sig ved for-
skellige sider af det padagogiske arbejde. Detfor er orienteringspunkterne i
besvarelserne vanskelige at kategorisere. Nogen reflekterer over formilet i
situationen, og hvad det var mélet for pedagogerne at gore. Her er op-
dragelse og dét at skulle have en gruppe pa ti elever til at fungere sammen i
fokus. Nogen husker konkrete handlingsmenstre, som det at skulle samles
omkring bordet og lose konflikter i fallesskab. Mens andre fokuserer pa,
hvad de skulle lere af ’dét de voksne gjorde”. Her er samarbejde og sociale
normer i fokus eller mere langsigtet at andre elevernes indstilling til livet.

Det er et velkendt fenomen, at man ikke altid kan forudsige, hvordan ydre
pavitkninger forankrer sig i og skaber udvikling hos de personer, der er
involveret. Der er noget, der tyder pa, at dette fenomen ogsa gor sig gal-
dende her. Alle har varet en del af padagogikken, og de fleste har bemaerket
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saerlige aspekter ved den. Men mange har ikke har en forstaelse for, hvorfor
pedagogikken var udformet, som den var. Mange tillegger 1 stedet bestemte
oplevelser sxrlig betydning, fordi de tilsyneladende har pavirket dem pa en
bestemt made.

FORHOLDET TIL PADAGOGERNE

Det mé forventes, at elevernes relation til pedagogerne under opholdet pa
Bogholt har en vis betydning for elevernes velbefindende og udviklings-
forlgb. Som vi tidligere har set, nzrer en del af eleverne forud for opholdet
péa Bogholt stor mistillid til voksne — og denne mistillid preeger mange, ogsé
under opholdet pa Bogholt. Alle er de bevidste om, at pedagogen aldrig kan
erstatte forzldrene, men alligevel husker mange relationen til de voksne som
positiv og stottende.

Oplevelsen af padagogens professionelle rolle

(1) Der florerede sidan et ordsprog blandt os: du ma vere her jeg skal vare
her, at du far penge for at veere her, jeg skal vare her, og hvis der var nogen
af pedagogerne, der sagde noget, der var bare en lille smule for provoke-
rende for os, sa fik de den i hovedet — og der var den der med, at du far jo
lon for det pfftt.. Det er jo bare et arbejde. Og der var ogsa nogen paxda-
goger, hvor man kunne merke, at det ville ikke vare lenge, for de ville kikke
sig om efter et andet arbejde.

(midt) jeg tror ikke at der var nogen jeg ikke kunne lide.. men over halvdelen
af dem holdt og man kan bare ikke lide nye padagoger i starten, men.. der
var vel kun én jeg ikke kunne lide. Det vigtige var, at der var nogen padago-
ger til at passe pé os, og ikke at veere tet pd dem.

(midt) Altsa sidan nogen som os, vi har én opfattelse af, hvad pxdagoger er:
det er sidan nogen, der kommer hen og siger ’hvad sa har du et problem,
lille skat”.. og det bliver de ved med og ved med. Vi kan skide godt lide alle
de nye, der kommer herud fordi de er ikke blevet pzedagogiske endnu, nar de
har vaeret her et dr sa er de padagogiske og institutionaliserede, og si gider vi
dem ikke lengere. De gar hen og bliver distancerede og upersonlige, og det
kan man mearke, fordi vi korer sd meget pa instinkterne, at det meerker vi. og
sd skubber vi dem vak. Og nir de sa bliver ved og ikke kan forsta det, si
tager vi endnu mere afstand. Det er derfor, at nye padagoger og elever er sa
populzre.

(midt) jeg husker da nogen, som jeg glaedede mig til kom pa arbejde. Ikke
fordi der var nogen jeg ikke kunne lide (..) Men de burde ansztte nogen
flere, sa der er tid til hver enkelt elev, til at man kan blive nusset, men sidan
er det nok med en institutionskarriere, at det kan ga hen og blive et problem,
for vi vil jo aldrig have mor og far, og det kan man jo ikke gore noget ved.
Men jeg tror ogsd, at man som pzxdagog skal passe pa med at fortalle for
meget om sin familie, selvfolgelig kunne jeg da som elev glede mig over, at
de var gode ved deres born, men det var ogsa hardt at marke, at her gik det
til.
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(midt): Det var kerligt og tat.. der var jo nogen ind over hele tiden, som
man havde noget med

Autoritet og autenticitet

(2) : Det har varet problematisk. Der var frygt for nogen af dem. Det var
nogen, man aldrig bed skeer med, og jeg larte hurtigt at lese mennesker og
er en rigtic god menneskekender den dag i dag. S4 man vidste, hvem man
kunne tryne, og hvem man kunne tillade sig at vaere frak over for, og man
vidste hvem man fik tur af, hvis man gjorde det. Sa der var flere kategorier.
Jeg kan huske, at der var en @ldre dame, som bl.a. delte deodoranter ud, hun
kunne jo med os alle sammen og sa var der én.. han havde ligesom en for-
stdelse for os, men han var her ikke ret lang tid.. Si vidt jeg husker havde
han varet ude for lidt det samme som os, svigtene, han udviste forstaelse og
havde ikke bare lest om det.

(2): Er der noget de voksne skulle have gjort for dig, som du havde brug for? De bur-
de nok have varet lidt mere hirde mod mig, si jeg ikke bare stak s meget af
fra det hele. For pd den made fik jeg jo ejnene op for (...) De vidste jo godt,
hvad det var for nogen hoveder jeg kom hos. De kunne nok godt have varet
lidt mere faste. f.eks. hvis vi skulle ned i byen, sia burde vi have haft en
pedagog med, fordi at ”vi ved, at I vil ryge hash” eller.. altsa da jeg blev stof-
misbruger, si.. det er overhovedet ikke Bogholts skyld, men jeg fik deren
abnet op for det, mens jeg var der, og si var jeg miske ikke tradt ind i det,
hvis jeg ikke var stodt ind i det der.

Adskillelsen mellem pedagoger og forzldre

(midt) vi kunne pjatte med hinanden og nogen af padagogerne var ligesom
mine forzldre, at de tog hind om en.

(midt): Det blev godt nok til sidst.. jeg var altid glad, jeg havde den der over-
flade og kunne ikke falde ned igen.. men jeg tror, de synes, jeg var sjov, for
jeg var altid i godt humer, og de kunne altid fa en god diskussion. Sa jeg var
ikke den der sad i et hjorne.. men der gik lang tid for de kom ordentlig ind til
mig (..) De kan jo ikke give det samme som forzldrene giver..

(midt) Nar man er sammen med sidan nogle unge mennesker i flere méane-
der af gangen, om man vil det eller ¢j, si bliver der altsd en eller anden form
for forzldreforhold

(2): Alle born ved jo godt, at de voksne, der er her, jo aldrig nogen sinde bli-
ver deres far eller mor, og derfor synes jeg pd en eller anden madde, at det er
et falsk sted det her. Det handler ikke om folelser, og det er dét, born har
brug for.

103



Oplevelsen af svigt og angsten for at knytte sig

(midt) Der var jo altid nogen man kunne lide, og nogen man ikke kunne lide.
Der var en jeg holdt meget af (..) det var et godt forhold, jeg tror det var
kaerligt.. det var egentlig ndr man blev puttet og det gjorde de jo ved alle, det
var der man fik kerligheden, den der falske kaerlighed.. fordi man har kerlig-
heden mens man er der, men den er tabt pd gulvet nar man flytter derfra, for
sd ser man dem aldrig mere.. man foler sig jo egentlig svigtet for det er jo et
arbejde for dem, men for de born, der sidder i det, der har de jo kun de der
voksne, men det er ikke nogen man folger resten af livet. En ting er, at man
bliver svigtet af forzldrene, men gang pd gang bliver man svigtet ikke bare af
systemet og af pxdagogerne, fordi siddan et barn i den alder sztter al sin
keerlighed og tillid til sidan en voksen, der har med én at gore, og nir man
kommer derfra ser man dem aldrig mere og pia den mdde.. og det kan jeg
marke i dag, at der er da mange, jeg gerne vil have kontakt med og vise hvor
jeg er henne i dag. Jeg tror, at mange born bliver ikke bare svigtet af for-
aldrene, men ogsa af pedagogerne, nér de skifter sd mange gange i deres liv.
Jeg knyttede mig da til nogen ting, og selvfolgelig var der da altid nogen
pedagoger, der niede ind til en, nogen fi. Jeg husker to fra Begholt og
tenker stadig pd dem i dag. Men jeg er bange for at kontakte dem, for de ser
jo ikke mig, som jeg ser dem, og der er jo roget utallige born gennem detes
system.

(2) Det var ok, nir jeg teenker over det i dag. Dengang synes jeg, de var
nogen dumme svin. Og det var hérdt at vaere her alene, men jeg tror ogsa at
folelsesmaessigt savner man mor og far.. og si er det jo nemmest at lade det
ga ud over padagogerne.(..) Jeg tror, at de kunne lide mig og jeg kunne lide
mange af dem. Der var nogen jeg havde respekt for, og der var nogen, jeg
decideret ikke gik til og snakkede med. Men jeg kunne godt lide dem.

Var der noget de voksne burde have gjort, som du havde brug for? mnnn jeg ved det
ikke. Det eneste jeg kan sige, at jeg har haft brug for, det har mere vearet, at
jeg har haft noget mere tillid til en bestemt voksen, fordi jeg var meget fa-
cade og turde ikke dbne mig folelsesmassigt over for dem, og hver gang jeg
gjorde det over for én, sa skulle hun rejse, eller flytte afdeling, og sa starter
man forfra igen, og det var svert. Sa det der med skiftende ansatte, det er
ikke godt. Som teenager foler du det virkelig som et kempesvigt. Jeg har haft
meget svart ved at stole pa voksne mennesker, for hver gang jeg har kunnet
stole pa dem, er de forsvundet.

Da jeg rejste fra Bogholt havde jeg aldrig boet hjemme og havde aldrig faet
en tillid til mine forzldre, fordi jeg har altid felt, at de har jo svigtet mig, da
jeg var helt lille og sa kommer man herud, hvor man ogsi bliver svigtet (..)
Jeg har folt dengang, at det darlige var det folelsesmessige, at det var hardt,
og du ikke folte, at du kunne have tillid til de voksne, fordi hver gang du fik
det, sd var de vk igen.

(1) Jeg havde et godt forhold til en enkelt derude, som jeg havde det godt

med. Kunne de li dig? Jeg oplevede at de kunne lide mig, men ogsi at de
havde svaert ved at se mig. Kunne du lide dem? Jeg kunne godt lide nogen af
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dem. En til sidst begyndte jeg at abne mig over for (hun). Det var rart. Men
jeg naede ikke at fa det der tette forhold, det oplevede jeg senere pd en
anden institution. Jeg ville helst ikke have mennesker for tet ind pa mig, for
jeg vidste ikke, hvad jeg skulle og hvor lang tid jeg skulle vare der, og sa
synes jeg heller ikke, at de ting jeg havde oplevet, var noget jeg kunne sige til
nogen. Ogsa fordi jeg havde oplevet, at da jeg provede at sige det til min
mor, s blev det negligeret. S det kom ikke frem, mens jeg boede pa Bog-
holt. Det stir heller ikke i mine papirer. Der stir ikke engang, at jeg har
veret i en plejefamilie.

Langt de fleste elever oplever, at de hat haft et positivt forhold til én eller
flere pedagoger, som de har kunnet gi til, hvis de havde brug for stotte,
nogen at dele tanker og folelser med eller bare vil fjolle og lege. De oplever
ogsa, at det ikke var alle, de kunne lide. Nar det er relationen til padago-
gerne pi Bogholt, der er i fokus, peger mange af de tidligere elever desuden
pa — som i den generelle offentlige debat omkring forholdet mellem born og
professionelle omsorgspersoner — dilemmaet mellem batrnets tab af for-
aldrene og padagogernes rolle som nye omsorgspersoner, herunder hvor-
dan bornene pi det folelsesmassige omride kan fa opfyldt behovet for
karlighed og omsorg. Enkelte giver udtryk for, at de kan “klare” sig med
voksne, der er der for dem i hverdagen, men som de ikke er tet pa. Andre
eftersporger flere og mere stabile relationer til voksne. Personerne foler, at
de blev svigtet af padagogerne, nar relationen ophorte, enten fordi dén
pedagog, de havde en serlig relation til, rejste, eller fordi eleven flyttede fra
Bogholt. Siddanne brud i relationerne oplever flere har betydning for deres
eviie og lyst til at knytte sig til andre voksne. Ingen forventer, at pedago-
gerne kan eller skal erstatte forzldrene, men flere peger pd, at savnet af
forzldrene og senere hen tabet af en god relation til en eller flere pedagoger
kan medvirke til, at det er svaert at knytte sig til andre voksne.

EN STABIL PERIODE — OG DET KAN MAN FORST SE BAGEFTER.
Afslutningsvis sporges eleverne om, hvad de har lert pa Bogholt, og hvad
de oplever som hhv. godt og skidt ved Bogholt. Her er der dels tale om en
undersogelse af, hvad personerne oplever, at de kan overfore fra Bagholt til
det videre liv, dels at undersoge de nu voksnes opfattelse af det ophold, de
har haft som unge.

(2) mange af de der ting jeg husker bedst er de gode tider, efterhinden. For
var det alt det sure. Men de gor meget for, at vi er socialt godt sammen. De
arrangerer mange ting, De satter os nogen gange ud i nogle situationer:
julerevy, kulturdag, hvor man spiller musik, synger, laver teater. Det er ting,
man maske ikke ellers ville komme ud for. Man fir provet nogen grenser af:
svavebane, st pd ski, mountainbike, crossbanen, ud og cykle i skoven og
vanvittige ting som at rapelle, tage til Sverige, overlevelsesture, sove i bivuak
i en uge. Alle de der ting. Det var nogen gode ting, og de har leert mig nogen
ferdigheder. Og i dag laver jeg de fleste ting derhjemme selv, helt basale
ting. Og jeg fik mod p4 at preve nogen ting med tr. Lave nogen ting, fordi
jeg fik mulighed for at prove det. Den dag i dag ved jeg, at jeg kan save med
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en sav. Havde jeg ikke provet det her, er det ikke sikkert, jeg nogensinde ville
have provet det. Det var grundlaget for at have noget at bygge pa.

(midt) jeg har haft en god periode i mit liv og mange oplevelser som jeg kun
kan tenke tilbage pa med et smil, og det er nok mest eleverne. Det er dem,
der giver en noget. Det er fedt at komme til en kulturdag og mede nogen af
de andre — det er ikke det at se det hus, man har boet i.

(midt) De giver os en ballast. Jeg har fiet oplevelser med derfra. Det er ikke
bare rejser og ture. Det er mange andre ting: jeg har lert at spille musik, sa
jeg laver en masse ting, som jeg har med fra Bogholt, og i forhold til mit eget
barn: at han kommer i bad hver dag. Du fir mange ting med derfra (..) Men
jeg har faet rigeligt med fra Bogholt: Min selvtillid, mine ben i nzsen, min
lyst til livet og min lyst til at vaere en god mor og se pd mig selv som mor, og
at jeg ikke skal blive i den sociale arv. Dét, at jeg kan se pd det, har jeg faet
med. Mit valg kunne have veret, da jeg kom fra Begholt, at blive som mine
forxldre. Det gjorde jeg ogsd i en periode, hvor jeg ikke havde noget at lave,
og jeg gik 1 druk. Jeg forandrede mig meget og har ogsd veret 1 feengsel for
vold. Og tit siger man ting, som man kan relatere til fortiden, fordi det er ens
ar som kommer op i et udbrud, og si gor man nogen “blode ting”. Man
treeffer selv sine valg, og det gor man hele vejen igennem, og det snakkede vi
meget om pi Begholt, at du vxlger selv at vaere sur osv. (..) problemerne
folger altid med dig. Og man skal tage dem, som de kommer. Men hvordan
finder man si krafter eller overskud til at komme nd af dem? Jamen, jeg havde det
bare sidan at jeg ville ikke ende som mine forzldre. Det er ligesom at sige at
nu stopper det her. Nu gider jeg ikke mere. Jeg har jo nogen ting, jeg gerne
vil og for at kunne det, sa er jeg nodt til at tage mig sammen. F.cks. den dag
jeg blev gravid, der skete der en masse ting inden i mig, hvor jeg sagde, at nu
har jeg at ansvar, her er noget jeg skal tage mig af og det har varet godt for
mig. Det er godt at have et ansvar. Det er derfor, at arbejdsloshed er roden
til alt ondt, for har du ikke noget at lave, sa laver du ulykker.

(midt) Hvis mine born engang far det ligesom jeg havde det, si ville jeg
sende dem derhen. Det var ikke nogen dans pd roser, men nir man accep-
terer, at sidan er det, sd er det godt (..) For mig har det vaeret godt at vaere pé
Bogholt. Der har da varet tidspunkter, hvor det var pisse irriterende, men
tag det som det er og accepter, at du skal vere der og sd bliver det ok. Men
det kan man forst se bagefter (..) at det er faktisk den tid, hvor jeg har haft
det bedst (..) Det gav mig et skub i den rigtige retning, og jeg fik styr pa mit
liv.

(midt) jeg har oplevet meget herude. Det var herude jeg begyndte at interes-
sere mig for musik, som jeg ogsd fortsatte med bagefter. Men jeg vil ikke
sige, at Bogholt har givet mig det at jeg kunne gi ud og klare mig selv bag-
efter. Bogholt kan ruste én til, at du kan komme videre til en anden institu-
tion i dit liv, som skal vaere lidt mere almindelig. Hvad er specielt ved det herude?
Du har jo ingen frihed herude og du lerer jo ikke at feerdes ude omkring,
Det gor man ikke. Men det kunne vare Skansen, hvor man prover at kom-
me ud blandt andre mennesker. Her miétte man jo ikke engang g i kiosken.
Men reglerne er for sa vidt gode nok, for dem der ender herude er jo nok
nogen af de hirdeste. Jeg synes aldrig, at jeg har varet si slem, men alligevel
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har jeg haft det fint herude. Jeg var ikke kriminel eller voldelig. Det var de
fleste herude. Jeg kunne ikke sammenligne mig med dem.

(1) Jeg tror, at min folelse for stedet har a@ndret sig. Man gor sig jo nok ikke
sd mange tanker i den alder, som man gor nu.

(midt) Man hadede det, mens man var her: idrat og idretsdage, og kultur-
dage, op pi scenen foran alle foraldrene det var bare si pinligt, men nir man
s endelig kommer vak fra Bogholt, si gar der et par ar og man taenker
tilbage og si kommer man til at savne det helt vildt. Det der med at du
vidste sddan rimeligt, hvad dagen ville bringe, og der var en vis ro pa dagen
pé trods af, at vi da ind imellem stak af eller skabte os andssvagt. Og sa det
der med at selv om vi da ogsd var uvenner, si var der et vist sammenhold
herude, og det gir det i stykker, nir du kommer herudefra, det er meget
meget fa der holder kontakten ved lige (..) man er ikke helt alene, der er altid
én, der har varet udsat for noget lignende, og man deler mange ting sammen
for der er andre med ens egne problemer som gor, at det bliver lidt nem-
mere, fordi man har nogen at dele det med og nogen har maske oplevet det
péd en anden made, si snakker man lidt om det, nir man forst kommer ind
péa hinanden. Det er det, der gar meget tid med herude: at komme ind pa
hinanden, fordi man er s vant til at skulle holde folk pa afstand.

(2) At der er sd mange aktiviteter og der er et godt sammenhold, og at peda-
gogerne kaemper en kamp hver eneste dag, og det at man tager ud og rejser
sammen, pd skiferie og sommerferie og oplever noget, som jeg ikke havde
mulighed for at opleve sammen med mine forzldre. Det er jo klart, at ele-
verne, mens de er der, synes det er trals, og de vil bare have et friluftsliv,
men de vil jo sidde her om ti ar og sige, at det var fedt nok. Jeg havde nok
den der, at jeg blev staerk fysisk og psykisk deroppe. Og jeg kan nok ikke
forklare hvorfor, men det handler nok om det sammenhold, og at pxdago-
gerne bare var der, nar man havde brug for at snakke med en. 1Var Bogholt
anderledes end de andre steder du har veret? Ja. De havde si meget tjek pa det
hele. De havde tjek pa eleverne, og de gjorde os traette hver dag. Man havde
jo ikke krefter til at gd ud og vare kriminel eller noget.

(2) Det er nok det der med at lare, hvordan jeg kunne lave relationer til
andre born, at kunne komme ind og lave et venskab. Det leerte jeg noget af.
Og s4 at tage hensyn. Altsd den stabilitet jeg havde derude, kunne jeg godt
lide, altsd jeg kunne ikke selv lide det, mens jeg var derude, men bagefter
synes jeg, at det var fedt, at der var de faste rammer der. Og det har da givet
mig det, at jeg kan give min datter det. Det er svaert at give noget man ikke
har leert hjemmefra, men jeg har da fiet noget ude fra Bogholt, som jeg helt
sikkert kan give videre.

Nogle fi er tydeligvis fortsat fyldt af de foelelser, de ogsd havde dengang.
Positive og negative. Men mange pédpeger, at ét var oplevelsen dengang,
noget andet er, hvad de som voksne husker og tenker om sig selv og op-
holdet. Beskrivelserne fokuserer her ofte pa de ting, som de under opholdet
obstruerede eller synes var tralse, men som de som voksne kan se en

107



mening med og har lert noget af, og som de kan bruge 1 deres liv nu. Nar de
tenker tilbage, oplever mange, at opholdet pa Bogholt var en periode med
stabilitet, hvilket for mange var forste og eneste gang i deres liv. Opholdet
pa Bogholt giver mange en “ballast”, et ”grundlag”, som de efter opholdet
og som voksne kan drage nytte af, bygge videre pa og give videre til deres
born, men opholdet gor ikke én i stand til at klare sig selv. Det er ogsd pd
Begholt, at nogen oplever, at en negativ udvikling vender.

SAMMENFATTENDE

Et ophold pa Bogholt kan vaere forbundet med

*  Btskift fra en for mange problematisk hverdag i hjemmet og skolen.

* FEt moede med en struktureret og forudsigelig hverdag med faste rutiner
og traditioner.

= At indgd i et kammeratskab, hvor samvar og hygge og fllesskab er
omdrejningspunktet.

= At fi en masse oplevelser, lave noget sammen med andre, komme pa
ture og udfordre sig selv og prove grenser af.

* At mode voksne, der vil én, men som det ogsd kan vare svart at knytte
sig til, fordi relationen ikke varer ved.

* At man kun i begrenset omfang har en forstdelse for, hvad opholdet
gik ud pd — egen udvikling og paedagogikken.

®  En oplevelse af modstand og afstand til voksne og af ikke at hore til.

* At udvikle basale ferdigheder, som folger én senere hen 1 livet.

*  En periode med stabilitet og forudsigelighed

* En erkendelse som voksen af, at mange af de ting, man dengang tog
afstand fra, senere hen har en positiv indvirken pi og betydning i ens
liv.

Er der forskelle i maderne at opfatte opholdet pa Bogholt pa i de tre
grupper?

Tilbageblikket, som det er lagt frem indtil nu, kan ikke sige noget om, hvor-
dan eleverne har det i dag — og dermed kan erindringerne heller ikke af-
graenses 1 forhold til de tre grupper. Det, at man som voksen har det mentalt
godt og er i arbejde, har tilsyneladende ikke nogen betydning for, hvordan
man opfatter opholdet pd Bogholt. Forskellene ses faktisk primart mellem
piger og drenge. Pigerne er mere kritiske end drengene. Drengene oplever
generelt, at opholdet pa Bogholt var godt for dem.

LIVET EFTER BOGHOLT

I dette afsnit beskrives sarlige temaer fra tiden efter Bogholt. Fokus er her
pé de elementer i elevernes liv, som empirien viser har afgerende betydning
for de tidligere elevers livssituation i dag. Her er det oplevelsen af i en tidlig
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alder at skulle klare sig selv, flytte for sig selv og blive overladt til sig selv,
Betydningen af stottepersoner, oplevelsen af positive vendepunkter og
dremme for fremtiden.

AT FLYTTE FOR SIG SELV VERSUS AT VARE OVERLADT TIL SIG SELV

Som det tidligere er fremgiet, si flytter langt de fleste elever for sig selv i en
forholdsvis ung alder. Gennemsnitalderen er bare 17 dr. Mange beskriver 1
interviewene, hvordan de pi davarende tidspunkt efterhinden var blevet
traette af padagoger, der ville bestemme, og at nu de ville klare sig selv. De
fleste folte en lykke over endelig at vare sig selv, men mange oplever
samtidig, at det er sveart at klare almindelige dagligdagsting som at sti op og
folge en uddannelse.

(1) Jeg flyttede pd mit eget varelse, da jeg var 17. Det var dejligt. Det var dét,
jeg havde dromt om: at vere mig selv. Der havde jeg en periode, hvor jeg gik
utroligt meget i byen (..) Jeg havde brug for at fi lov at bestemme selv, og
ville jeg vaere i1 byen til klokken 7 om morgenen, si var jeg fandme det, og
det var ikke nogen, der sad og trommede i bordet. Men jeg har egentlig
klaret mig utroligt godt efter jeg flyttede alene.

(1) Jeg flyttede i ungdomsbolig, da jeg var 17. Jeg var tret af Skansen. Det
var dejligt. Det var en forngjelse at komme ud i sit eget. Selv om man boede
sammen med fire andre og havde fzlles kokken. Jeg kunne spise, nar jeg var
sulten og vaske toj, nar jeg havde lyst. Jeg skulle ikke folge en plan. Det
kunne jeg godt finde ud af.

(1) De folk, jeg har set pa Skansen og som det gik godt, men bagefter tror
jeg ikke, de var gamle nok til at klare sig selv. Man skal give slip over tid, for
dem der ikke indser.. Det var det gode for mig, at jeg kom til et nyt sikkert
sted. Jeg tror, at hvis man ikke kommer et sikkert sted hen.. Man oplever
reelt forst puberteten som 16-arig i den virkelige verden, fordi du ikke vok-
ser normalt op. Man vokser ikke op som normale born, sa det bliver meget
mere intenst end normalt. S4 man oplever forst den mentale pubertet, nar
man kommer ud.

(1): jeg fik et chok med den lejlighed, fordi jeg skulle bo alene. Jeg kunne
godt alle de der praktiske ting, men har altid varet vant til at vaere sammen
med andre, si det var svart at vaere alene.

(midt): Det var jo frygteligt. Jamen girokort, hvad er det? Plus at jeg skulle
selv administrere at gd i seng og std op og komme af sted i skole. Plus at nu
havde man endelig ikke de voksne til at bestemme, og det kunne jeg ikke
selv administrere. Det var svaert at fa en dagligdag til at fungere. Jeg folte mig
overladt til mig selv. Jeg havde en socialradgiver i Risskov, som jeg s maske
to gange om mineden. S4 efter en tryg dagligdag, si bliver man bare puhh.
Hvad tenker du om det i dag? Der var et hul, som skulle have veret fyldt op
med noget. Der var en kontaktpadagog, men det var jo én, man kunne ringe
til, hvis man havde brug for det.. og jeg fik aldrig ringet...
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(2) Jeg begyndte et meget voldsomt stofmisbrug, da jeg flyttede alene. Eller
det startede med hash og oller og si fik jeg fat i billige rahypnoler og steso-
lider, og vi fandt ud af, at vi kunne flyve rundt og vare ligeglad med tingene.
Mig og en kammerat. Vi begyndte at stjzle og lave indbrud og stjzle biler, og
vi lavede bomber. Jeg prasterede at springe fingrene af én og rog i retten for
det. Sa dét, at du flyttede alene, gjorde det rimeligt turbulent? Ja (..) Jeg har boet pa
forsorgshjem i stort set hele Danmark (..) Jeg er clean natkoman den dag i
dag og har varet clean i ét dr i nzste méned (..) Jeg er skrobelig den dag i
dag. Der skal ikke si mange udsving til endnu. Men den risiko har jeg ikke
lyst til at tage. Ikke i forhold til over 10 ars misbrug.

(midt) Jeg har ogsd haft min kamp, da jeg flyttede alene som 17-rig og slet
ikke var voksen. Det troede jeg bare selv (..) Jeg kommer ud uden nogen
sinde at have ordnet noget som helst selv, og det var dét, der blev svert: at
skulle styre penge (..) Bare det at ga en strogtur. Man folte sig jo helt ander-
ledes (..) jeg skulle aldrig vare blevet gravid som 16-drig. Jeg sidder til min 9.
klasses eksamen og er gravid.

(midt) Jeg flyttede for mig selv som 17-arig. Jeg tror, at jeg folte, at jeg var
klar til at std pd egne ben, men det var jeg ikke, fordi lige pludselig var der
ikke nogen, der bestemte over mig, og jeg kunne bestemme, hvad jeg ville og
fuldforte ikke en skid. Jeg folte, at jeg blev svigtet. Det eneste jeg hotte fra
dem (Skansen), det forste ar efter jeg var flyttet, var et postkort. Og jeg
havde ikke lyst til at kontakte dem, for jeg folte, at jeg var blevet tabt, og der
gik lang tid, inden jeg besogte dem igen.

(midt) Da jeg flytter og skal std med alting selv, der kunne jeg ikke finde ud
af det, fordi jeg var vant til, at alting var planlagt: vores penge, vores madind-
kob. Det hele var i rammer og sa stod jeg der. Jeg vidste ikke, hvordan jeg
skulle bruge min tid (..) Det var et antiklimaks at flytte alene. Lige pludselig
at st dér. Der var ikke nogen, der holdt oje med mig. Jeg startede i skole og
begyndte samtidigt at arbejde i Fotex, og det var sjovere at tjene penge, si
efter 2 maneder droppede jeg ud (..) Jeg kunne ikke fastholde mig selv i
noget. Der var lige pludselig ikke nogen stottepedagog. Jeg kunne godt
passe mig selv og dyrkede en masse sport. Det har varet mit fristed i det
hele (..) Det har vaeret et ssmmensurium af en masse problemer lige siden.

(midt) Det er ikke et almindeligt liv, og jeg tror ogsd, at det er derfor, at
mange bukker under, for den dag du, (...) der mister du et kempe netvark.
De havde jo ikke de ordninger, som der er i dag. Men du bliver egentligt
bare sat ud, og det er dér, de fleste ikke overlever. Du har intet netvaerk, for
du ved, at din familie er stadig den samme.

(midt) Det er jungleloven, der hersker, nar vi kommer ud herfra. De svage af
os bukker under, og de sterke af os klarer os, og sa er der dem, der klarer sig
bedre end andre (..) Jeg boede som substistenslos fra jeg var 17-18 dr pd et
forsorgshjem uden at der blev gjort en skid. Hvad tanker du om det? Som jeg
altid har gjort: Systemet er til at lukke op og skide i.
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(2): Jeg flyttede i en hybel, hvor man bor fire sammen, og der slap jeg sidan
set kontakten til Bagholt og Skansen, men det var sd ogsa fordi, sa blev jeg
glad for den pxdagog, der var der (..) Jeg blev kort ned og kom til at gi
hjemme i et halvt ir, og jeg har jo altid varet en rod, og kender de helt
rigtige mennesker, hvis det er det. Og der moder jeg jo si én (..) og vi be-
gynder jo sa at lave meget kriminalitet. Rigtigt meget kriminalitet (..) Og det
er inden for en periode fra jeg var 18 til jeg er 20 (..)

Der er en omvzltning for alle at flytte for sig selv. Fra at alting har varet
planlagt for dem, skal de nu selv til at skabe en struktur i deres liv. Mange
oplever, at selv helt almindelige hverdagsting som at gi i seng og sti op,
komme af sted i skole om morgenen eller betale regninger er svart for dem.
Mange oplever her skiftet som et svigt, og at de bliver overladt til sig selv.
Tabet af et netverk og oplevelsen af, at der mangler noget i deres liv fylder
meget. Nogle personer formar at skabe struktur i deres liv, fa et arbejde eller
en uddannelse, mens andre mister fodfastet og kommer ud i kriminalitet og
misbrug. De fleste fortzller, at de havde en socialriddgiver eller en kontakt-
pedagog, som de selv kunne kontakte, men at det gjorde de ikke.

Men der er forskelle grupperne imellem. Personerne fra gruppe 1 har flest
positive erindringer fra dette skift, og de har selv en oplevelse af, at de
kunne godt klare sig selv. I midtergruppen og gruppe 2 er betragtningerne
overvejende negative.

STOTTEPERSONER

Interviewsporgsmalet lod: Er der nogen eller noget, der har hjulpet dig i dit
liv/har medvirket til, at du stir her i dag? Svarene er mange. Det interes-
sante er, at mange oplever, at de har mattet klare sig selv, og at det er
egenskaber hos dem selv, der har hjulpet dem. Nogen fi kan berette om
modet med en eller flere personer, eller en institution som Begholt, som
stotter dem og maske giver dem et skub i en positiv retning.

(1) T eftervaernet var en paedagog man kunne kontakte. Jeg brugte ham ikke
rigtig, men han kontaktede mig, tror jeg.. Det var meget rart, nar der kom en
brev dumpende fra amtet, som man ikke forstod, at man kunne sende det
videre. Men jeg kunne da have spurgt en anden. Min kontaktpedagog var
ogsd min hjalpelarer, og ham knyttede jeg mig meget til, for han hjalp mig
ogsd fremad (..) Jeg vil sige, at det er mine venner fra folkeskolen af. De har
hjulpet mig langt hen ad vejen, at have lert f.eks. hvordan man opforer sig.
Jeg har ogsi lert noget fra deres foraldre.

(1) Jeg var sd heldig at mode (min plejefar). Han er jo min ven i dag, og vi
medte hinanden pa en skitur i Norge. Han havde ladet bilneglerne sidde, og
bilen var startet, og sa gik han. Han vidste godst, at jeg kunne stikke af. Sa
kom han tilbage, og jeg sagde "hallo, hvad foregar der her”; og si blev jeg
sur pd ham ”Altsé jeg er syg oven i hovedet og kan stikke af, og du gir og
lader noglerne sidde i bilen og startet, jeg kunne have taget den og vare kort
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ad h. til”. ”Nej, det ville du ikke gore”, sagde han, ”for sidan er du ikke”.
Han kaldte mig ved fornavn og ikke efternavn som de andre gjorde pd det
tidspunkt. ”Nej, for (efternavn) er en spasser, en psykopat, idiot. Whatever,
men (fornavn) er rolig”. Og det vidste han. Han vidste godt, hvem jeg var og
sd det, at begyndte vi at snakke sammen (..) og sd kom jeg derhjem. Kommu-
nen sagde, at hvis han ville tage ansvaret for mig, sa var det fint (..) Jeg havde
det rigtigt godt. Jeg har aldrig haft det sa godt, som da jeg boede der.

(1): min mor. Jeg kan kun takke hende, fordi hun sidan set har varet den
rode trad gennem hele mit liv.

(midt) Det har min mor og Bogholt. Og min keereste. Hvordan har de hjulpet
dig? Jamen Bogholt har jo hjulpet mig til at veere sikker pa mig selv, og min
mor har givet mig karlighed og si at jeg er sikker pa mig selv, og min
kaereste hjelper mig i det hele taget, nar vi er i byen. Hun drikker heller ikke.
Jeg er holdt med at drikke, for jeg kan ikke styre mit temperament, nar jeg
drikker.

(1) Det har hjulpet mig at komme herud. De andre steder har ikke hjulpet,
der kunne jeg jo komme og gi som det passede mig. Det er herude, at jeg
begynder at gi en anden vej. Selvfolgelig var jeg ikke guds bedste barn, da
jeg kom herfra, men jeg var blevet lidt mere fornuftig

(midt) Der var to padagoger, som jeg fik et serligt forhold til, og jeg kunne
marke, at de var glade for mig. Og det er dét, der har givet mig noget,
karlighed du. Det er det, der var opskriften. De var der for mig og hjalp mig
jo. Det gjorde de andre jo ogsa, men det er dem, der har betyder noget, og
som jeg har kunnet ringe til efterfolgende, og som ringede til mig. Jeg tror
ogsa, at padagogerne kan mearke, nar der er en elev der er glad for dem.

(2): det synes jeg egentlig, at padagogerne her har, og jeg har faktisk forst
faet mere ud af det senere. Men det er nok ogsd svert at sperge mig, for jeg
har varet i fengsel senere hen og synes at det var vildt fedt. Men alligevel fik
jeg ogsd nok, men jeg har lert en masse, og jeg har ikke haft en periode,
hvor jeg har folt, at jeg har haft et darligt liv. Det er noget med, at jeg herude
har leert at klare mig selv, og derfor kan jeg sidde i en fangselscelle i %2 dr og
hygge mig med det uden at grede, og vagterne var mine nye padagoger.

(2) jeg har en veninde, jeg har haft i 16 4r. Hun var der ogsa for mig, da jeg
var pa Bogholt. Hun er den eneste, der har varet der altid et eller andet sted.
Og si min sens far. Selv om vores forhold sluttede darligt, si har han helt
sikkert givet mig meget og lart mig, hvad jeg stod for, og hvad jeg kunne, og
hvad jeg ikke kunne. Men han var si ogsa de der tre dr aldre end mig. Selv
om han var kriminel, og han var en rigtig rod, sa lerte han mig, hvad jeg
kunne give folk (..) Jeg vil ogsd sige (en pige), som jeg var pd Bogholt med.
Vi har ogsa stottet hinanden altid. Vi snakker ikke sa meget sammen den dag
i dag, fordi vi har fiet born begge to. Men vi ses da en gang imellem.

(midt): Ja, der var engang, jeg var ude at skide, fordi jeg havde nogen reg-
ninger, der skulle betales, og s gik én af mine venner hen og lavede et bank-
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roveri for mig. Han vakkede mig om morgenen og sagde her er pengene”
(..) og pa det tidspunkt stod jeg jo ikke i Ribers endnu

(2): Det var sadan at et af kravene til at jeg fir min egen lejlighed er, at jeg
gik i skole. Og det formdede jeg ikke. Og si ma min dansklerer have set
noget potentiale i mig, for hun hentede mig hver morgen inden, hun tog pa
arbejde, og det er sidan set derfor, jeg har en niende klasses eksamen i dag.
Bestaet.

(2) Oh. Nz, altsa det eneste positive, der har varet, det har altsa varet Bog-
holt. Der er ikke nogen ellers.

(midt) Der var ingen. Jeg havde en sagsbehandler, som jeg havde ét mode
med. Hallo! Jeg var 16, og sa skulle jeg klare mig selv (..) Nej. Jeg tror, det er
min stedighed, at jeg ikke ville blive som min mor, og jo det har hjulpet mig,
at de (foraldrene) har givet mig en darlig oplevelse, sa jeg kan sige, at sidan
skal man ikke leve. De har vist mig, hvordan man ikke skal vere foraldre.
Men jeg har lert mig selv, at jeg ikke skal gore som min mor.

(1) Det tror jeg bestemt, der er. Men jeg tror bare ikke, at det .. Jeg tror pd, at
jeg bliver hjulpet, men pd en anden made end den der handgribelige made.
Jeg kan godt lide den der tankegang med, at der er en mening med, at jeg har
veeret igennem det her. Det giver mig.. jeg er blevet utroligt okkult af de ting,
jeg har oplevet. Jeg er ikke kristen og tror ikke pd gud. Men jeg tror heller
ikke pa, at der ikke er noget, der passer pa mig. Det kan jeg ikke forestille
mig, for s ville jeg have varet dod, af de 100 panodiler eller han havde kvalt
mig eller han havde sliet mig ihjel med hammeren. Der er nogen ting, der er
ulogiske, hvis der ikke er én, der passer pd mig. Sa det er dét, der har hjulpet
mig. Det er tanken om, at.. Jeg har nok ogsa lidt en straber i mig. Det er
ikke altid godt, men det er bestemt heller ikke darligt for mig.

(midt) Mig selv og min egen stedighed. Men der er jo ogsa nogen input. Der
vil jo altid vare noget. Nar man er opdraget i et almindeligt hjem, sa har man
jo deres meninger, men jeg har jo 1000 forskellige. Nu har jeg varet 3 steder,
hvor folk er forskellige, sa jeg har altid fiet noget med, nogen mennesker,
der har sat sit preg.

De tidligere elever navner flere forskellige personer, som de oplever har
hjulpet dem i deres liv. Det kan vare pedagoger, lerere eller familiemedlem-
mer, karester eller venner.

Mange personer navner én eller flere stottepersoner i deres liv, men det er
ikke nedvendigvis professionelle personer. Ofte er kontakten opstiet mere
eller mindre spontant. Og det har varet personer, som har villet dem noget,
og som de selv har haft lyst til at knytte sig til og lade sig pavirke af. Sddanne
personer er ofte heller ikke gennemgaende i deres liv.
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Enkelte oplever, at deres mor eller kaeresten har stottet dem i deres liv — og
her er kontinuiteten, at kontakten har veret en rod trad gennem lengere tid,
afgorende.

Der er dog ogsi mange personer, der foler, at de har mattet klare sig selv.
Her peger de p4, at deres drivkraft i stedet har varet personlige egenskaber
som stedighed og strebsomhed og et onske om at bryde et socialt menster.
Personerne peger dog ogsi pd, at disse egenskaber er udviklet i samspillet
med andre tidligere i deres liv.

VENDEPUNKTER

Vendepunkter handler om oplevelser, situationer eller handlinger, som
personerne oplever har gjort en forskel 1 deres liv. En forskel, der skaber nye
handlemuligheder og ®ndrer personernes made at opfatte og forsta sig selv
pé, og som efterfolgende har pavirket deres liv i en positiv retning.

(midt): Bogholt, uddannelse og at fi kareste. Det er onsker jeg har fiet
opfyldt, som ogsa har veret vendepunkter. Bogholt er det mest ekstreme
vendepunkt. Fra at vare en skidt knagt til at vere en dreng, som folk kan
lide. Det har varet en opadgiende kurs siden da. Der har hele tiden varet
nogen nye mal, der har varet vigtige for mig at gore. Nogen ting, som jeg
ikke troede var realistiske, og derved kunne overgd mig selv. Men Bogholt er
det vigtigste vendepunkt i mit liv.

(midt): jamen det har hjulpet mig i mit liv at vare pa Bogholt og skansen.
For med de ting jeg har set og oplevet, der burde jeg ligge ude pa gak-gak’en,
og jeg kan godt blive lidt stolt af mig selv over hvor jeg stir i dag. Men jeg
har fdet nok af de ting jeg har set. (..) Jeg kan ikke have det og ferdes bare
ikke med mennesker, der er sidan. Jeg demmer ogsd folk hirdt den dag i
dag, sa jeg er meget kritisk over for andre i dag.

(midt): P4 Begholt blev jeg holdt fast, og en aften er jeg var stukket af og
kommer ned i byen og taenker, det her det holder bare ikke og komme
tilbage og siger undskyld jeg gik og de blev sa glade g jeg tanker ok, det kan
ikke betale sig, jeg har ikke krafter til at lobe mere, jeg kunne lige si godt
blive hvor jeg var, for jeg blev for jeg blev alligevel altid hentet af politiet.
Og sd 11990 er jeg med min mor i biografen og se ”Pretty Woman” og blev
sd fascineret af hende og teenkte det vil jeg ogsd og jeg fik fjernet alle mine
ringe i orer og nxse og gav mine hullede bukser og cd’er vak og fik fjernet
en tatovering pa armen med laserstraler og si gik der to maneder og sa blev
jeg skrevet ud detfra. Jeg eendrede mig fuldstendigt. Jeg tenkte at det er det
jeg skal. Jeg sa et lys 1 hende og det ville jeg ogsa.

(midt): Jeg var i gang med en uddannelse og far et barn ved at uheld, og hun
lzerte mig det. Jeg matte jo vokse med opgaven og boede sammen med moren
de forste 22 ar.. jeg tenkte ikke si meget over det dengang, men senere
tenkte jeg pad om jeg magtede opgaven, og at jeg ikke ville blive som min
mor..
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(midt): Hvad har gjort, at du sidder her i dag? Det ved jeg ikke. Det er sveart at
forklare(..) De forste ar var der meget druk, og vi gik i byen (..) Jeg skulle
ikke vaere pd bistand. Aldrig nogen sinde. Jeg ville ud af systemet og vk fra
sagsbehandlere. Der var ikke nogen, der skulle bestemme over mig. Det var
mennesker, der ikke kendte mig, der bestemte, hvad jeg skulle, si det var
bare et mal fra mig at komme vak fra alt det der. Efter tre uger pd i aktive-
ring havde jeg selv fundet et arbejde (..) og jeg kom i en fagforening. Det
betod meget dengang. For det betod, at jeg ikke skulle have penge fra
kommunen mere (..) det har nok varet det storste i mit liv at komme i fag-
forening. Forste gang jeg provede at gi hjemme skulle jeg i hvert fald ikke
op pa kommunen, jeg skulle pa fagforeningen. Ah, hvor var jeg stolt (..) Det
var et vendepunkt at fd et barn. Jeg havde taenkt, at hvis jeg nogen sinde fik
et barn, ville jeg leve med faren, indtil barnet blev voksen. Men sadan gik det
ikke, og nu har jeg fundet ud af, at jeg ikke vil byde mit barn noget trzls.
Han skal have det godt og ikke lide under min egoisme..

(2): det er svart at svare pd, jeg har fortrengt si meget altsd.. jamen altsa at
fa min sen har vendt hele mit liv fuldstendigt, fra at jeg har varet en rod der
har siddet og roget hash .. sd opdagede jeg, at jeg var gravid, og jeg har ikke
rort det siden, og jeg lever og dnder bare for den dreng, sa det har varet et
kaempe vendepunkt for mig.

(2): hvad har endret sig? Jeg har faet en anden omgangskreds, nogen ordentlige
venner i et andet miljo og jeg er ikke mere si naiv. P4 det tidspunkt der
kommer jeg jo fra den her familie uden karlighed.. og s kommer jeg ud
uden selvtillid og har fiet et barn og si gir jeg i byen, godt nok pa en anden
made, og si er der lige pludselig maend i mit liv, sd jeg fir noget opmark-
somhed fra nogen mznd, og det ender jo ogsa helt galt for det ender med, at
jeg er sammen med alt for mange og far et darligt ry ude i byen (..) De gav
mig opmearksomhed og et eller andet sted i deres baghoved, der vidste de jo
godst, at hende kan vi godt score. S de var sa rare at give mig opmarksom-
hed bare i en negativ retning. Men jeg fik noget opmarksomhed, og jeg
troede ogsd at jeg fik keerlighed, men det gjorde jeg ikke.. og det er jo ogsa
derfor at jeg rog ned.. det var jo bare min segen efter opmarksomhed..

(2): jeg tror, at jeg hjalp mig selv og det der skulle til var min kammerats ded,
som jeg havde en medskyld i, fordi vi var lidt vilde og fulde (..) jeg korte pa
knallert og han sad bagpa. Vi passerer et kryds, og sd husker jeg ikke mere,
for jeg vigner op pé hospitalet. S4 havde jeg kort over for rodt dbenbart, og
han blev si trykket samme, mens jeg fik en skramme pa min ene arm (..) jeg
havde en nedtur i mit liv og forsegte at bega selvmord (..) Det tager lang tid
at komme over det. Der er mange, der giver op, men det ligger ikke til mig,
og jeg har klaret det selv. Psykologen folte jeg mig ikke tilpas hos. Det gik
for langsomt.

Mange har en oplevelse af, at der pd et tidspunkt i deres liv er sket et skift,
som har haft en positiv indvirken pa deres udvikling og livsforelse. Mange
nevner opholdet pa Bogholt som et vendepunkt, hvor de personligt ndrer
sig, og andres opfattelse af dem skifter fra en negativ til en positiv attitude.
Det er ogsi pa Bogholt, at personerne moder voksne, der vil dem og er der
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for dem, og det hjxlper dem pa vej. Enkelte navner det at fa en uddannelse
som et vendepunkt. Flere nevner specifikke oplevelser, de har haftet sig
ved, som har gjort en forskel for dem. Mange peger ogsa p4, at det at fd et
barn har varet et vendepunkt for dem

Der kan i citaterne skelnes mellem de vendepunkter, der har karakter af at
vare planlagte og forudsigelige, og som derfor kan pavirkes af andre, og de
vendepunkter som opstir mere tilfeldigt, og hvor det centrale er den
enkeltes oplevelse af mening med situationen, som er uden for omgivel-
sernes raekkevidde.

Et ophold pa Bogholt kan betragtes som en langstrakt proces, der bevidst er
tilrettelagt med henblik pé eller med onske om at skabe vendepunkter. Et
uddannelsesforlob er en ligeledes en bevidst handling med et mél for oje.

Pludseligt opstiede hendelser eller enkeltstiende oplevelser, der skaber en
@ndring 1 personernes bevidsthed, er ofte mere tilfzldige og mere uforud-
sigelige. Drivkraften kan for nogen vere en personlig vilje eller drom om at
opna noget, eller det kan vare nye mennesker, der kommer ind i ens liv.
Sadanne vendepunkter er ofte sveere at planlegge. Mange nevner her det at
fa et barn som et vendepunkt; barnets komme pdkraever ansvarlighed, og
mange begynder at reflektere over deres egen barndom og lysten til at bryde
den sociale arv. Eller at fa en ny omgangskreds eller en kareste, der pavirker
personen med andre normer.

FREMTIDSDROMME

At dromme om fremtiden er forbundet med at forholde sig til sig selv og
forholde sig realistisk til de muligheder, man har. Det krever mod og
viljestyrke, at man kan lofte blikket fra livet lige nu og skue mod fremtidens
horisont. Man skal tro p4, at verden har noget godt at byde pa, og at man
selv kan vaere med til at pavirke den. Og si betyder det ogsa, at man har
ambitioner for sig selv og vilje og tro p4, at de kan opnis. Nir man forteller
om sine fremtidsdromme, fortaller man ogsd noget om, hvordan man har
det lige nu.

(midt): At bo med min kereste og at fi et barn mere, og at det skal gd mine
born det godt. For har mine born det godt, sa har jeg det ogsa godt (..) jeg
dremmer om at bo 5 minutter fra stranden og om sommeren tage bornene
med derned. Det er sidan noget jeg drommer om. Jeg drommer ikke om
noget vildt stort, men nogen af de ting jeg ikke selv har fiet. Jeg skal give
mine born en god opvakst.

(2): Jeg drommer om et stort dejligt hus, 2 bern, mand, vovhund og volvo.
Altsa jeg drommer om den der familieidyl. Jeg ser ikke mig selv som en der
gir pa arbejde fra syv til fire, det gor jeg altsd ikke. Det kan jeg ikke se mig
selv i nu. Men at sorge for at jeg har det godt. Jeg soger lykken hele tiden.
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(midt): ikke noget. Det der med planlagning dur ikke. Det eneste der sker, er
at det gar i vasken. S4 det er jeg holdt op med.

(midt): Jeg vil gerne vare selvstendig..

(2): jeg drommer om at fd flere born.. og stille og roligt.. et ganske alminde-
ligt familieliv, det kunne jeg godt tenke mig at give min son, for det har jeg
aldrig haft (..) selvfolgelig dremmer jeg om en uddannelse, men mig og
skolebanken er ikke si gode venner. Jeg ved, at jeg springer fra efter kort
tid. Jeg aner ikke, hvorfor jeg giver op, men miske fordi det er for nemt at
give op. Og sd drommer jeg lidt om at arbejde, maske et sted som Bogholt,
med boern, der har det svart. Det vil jeg enormt gerne, fordi jeg foler, at jeg
kan give dem noget, fordi jeg ved, hvordan de har det.

(2): hus, familie og job.. altsa i almindelige danskeres ojne, hund, bil, kat og
et job.. lige nu arbejder jeg i hvert fald pa det.

(midt): nu vil jeg lese til social - og sundhedsassistent og det er da en
fremtidsplan, der siger spar to. og sa har jeg ikke teenkt ret meget videre for
det kan jeg ikke, jeg er ikke herre over, hvad der sker i fremtiden, sd jeg tager
det som det kommer (..) Jeg er alene nu og det bliver jeg nok ved med at
veere indtil, det er ikke til at vide, hvad der sker. Men jeg vil i hvert fald gerne
have min uddannelse og det er nu den skal tages ellers sd kommer jeg aldrig i
gang. og jeg skal ikke have flere born, for det vil spolere min fremtid totalt.
Jeg har en son og han har det godt med krudt i reven, han ligner sin mor.
Og han har sin far, som er rigtigt god, og de er sammen hver anden week-
end, sa det er jo.. det gér fint.. og sidan skal det vare.. og min son skal ikke
undvzre en far...

De tidligere elever midt i tyverne dremmer om et almindeligt familieliv, en
kernefamilie, born, job og uddannelse. Mange har en erkendelse af, at det er
vanskeligt for dem at fi en uddannelse, fordi de har svert ved at fungere i en
skolemaessig sammenhang. Overordnet set er der dog ikke noget, der tyder
pé, at deres fremtidsdromme adskiller sig fra, hvad andre i samme alders-
gruppe 1 almindelighed dremmer om.

Der er dog en tendens til, at mange forholder sig til deres fremtid med afszt
i fortiden, hvor malet for dem bliver at bevaege sig vak fra dét, de kommer
fra.

SAMMENFATTENDE

Alle de tidligere elever oplever det at flytte i egen bolig som en stor om-
veeltning. Mange beskriver, hvordan de kom fra en struktureret hverdag og
pludselig blev overladt til selv at skulle skabe en struktur i deres liv — og det
oplever mange som svart. Mange forbinder skiftet med en folelse af at
blive svigtet, ogsd selv om nogle havde en kontaktperson. Disse kontakt-
personer fremtreder perifert i personernes liv, og de har ikke selv taget
initiativ til at kontakte dem.
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Der er dog nogle personer, der formar at skabe sig en struktur i deres liv, og
det er ogsd de personer, der har flest positive erindringer fra skiftet til at bo
selv. Det er samtidig primzrt de personer, som i voksenalderen har en til-
knytning til arbejdsmarkedet.

Mange navner én eller flere stottepersoner i deres liv, men det er ikke nod-
vendigvis professionelle personer. Ofte er kontakten opstdet mere eller min-
dre spontant. Sidanne personer er ofte heller ikke gennemgaende 1 deres liv.

Der er dog ogsa mange personer, der foler, at de har mattet klare sig selv.
Her peger de pd, at deres drivkraft i stedet har varet personlige egenskaber
som stedighed og strabsomhed, som er udviklet i samspillet med andre
tidligere 1 deres liv.

Mange oplever opholdet pa Bogholt som et vendepunkt i deres liv. Men
mange af de vendepunkter, som de tidligere elever naevner, er opstiet mere
tilfeeldigt, hvor det afgorende er, hvordan den enkelte tillegger oplevelsen
mening og betydning.

KONKLUSION

I det folgende formuleres kort centrale fund i undersogelserne af livsforlob
og tilbageblik med henblik pd en tvargiende diskussion og analyse af
follow-up undersogelsen.

De tidligere elevers Zusforlob er beskrevet gennem journalmateriale og perso-
nernes besvarelser af sporgeskemaerne stamdata og mental sundhed.

Undersogelsen viser, at 12 personer ud af 22 i den samlede gruppe forsorger
sig selv i voksenalderen, hvilket her betyder, at de enten er under uddannelse
eller i arbejde. Vejen til en tilknytning til arbejdsmarkedet er ikke entydig.
Man kan godt have en tilknytning til arbejdsmarkedet uden at have en ud-
dannelse, men de, som gennemforer en ungdomsuddannelse, og for nogle fi
en erhvervsuddannelse, har alle en tilknytning til arbejdsmarkedet i voksen-
alderen.

Den samlede gruppe af tidligere elever er generelt karakteriseret ved et lavt
uddannelsesniveau eller ingen uddannelse efter folkeskolen. Analysen peger
p4, at det kritiske punkt i petsonernes uddannelsesforlob er gennemforelsen
af en ungdomsuddannelse. Og der er noget, der tyder pi, at hvis eleverne
ikke fir en ungdomsuddannelse i ungdomsitene, bliver det betydeligt
svarere for dem senere hen at komme i gang med en uddannelse og i sidste
ende fi en stabil tilknytning til arbejdsmarkedet.
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En stor gruppe blandt de tidligere elever begir i de sene ungdomsér krimi-
nalitet, og blandt dem kommer mange ogsa ind i en eller anden form for
misbrug,.

Pa den baggrund tegner der sig et billede af en stor gruppe blandt de tid-
ligere elever, der som unge begir kriminalitet og eksperimenterer med stof-
fer, som flytter meget rundt, og som pa samme tid pabegynder og afbryder
flere uddannelsesforlob.

De tidligere elever vokser som bern op i brudte familier, og deres barndom
er generelt set preeget af mange skift og ivaerksatte foranstaltninger i skolen
og hjemmet, inden bornene anbringes forste gang. Det er sldende, at kun fa
af eleverne er undersogt psykologisk, inden de bliver anbragt uden for hjem-
met. I journalerne beskrives born med adferdsmaessige, sociale og person-
lige problemer. Analysen viser, at der er en tendens til, at problemkomplek-
serne enten er centreret omkring pludseligt opstiede haendelser eller
forandringer, der pavirker barnets hverdag og adfard, eller at der i familien
har varet basale problemer, fra bornene blev fodt. Da dette pavises ud fra,
hvordan personerne oplever, at de har det i voksenalderen, er der noget, der
tyder pa, at barndommens opvakstbetingelser er af afgorende betydning for
den mentale sundhed i voksenalderen.

Bornene kommer til Bogholt, nar de er omkring tretten ar. Inden da har
langt de fleste haft et eller flere ophold pa andre institutioner og ofte boet
hjemme i korte perioder mellem opholdene.

Den generelle konklusion pd undersogelsen af de tidligere eleveres ophold
pa Bogholt er, at de rent udviklingsmassigt oplever en stabil periode i deres
liv — og sammenlignet med billederne af elevernes opvzkst inden Bogholt
og af ungdomsirene efter Bogholt — er det sandsynligvis forste gang og
eneste gang inden voksenalderen. Dette underbygges af, at den stabile peri-
ode pa Bagholt er karakteriseret ved, at en del af de problematiske adfaerds-
massige trek, som karakteriserer eleverne inden opholdet, enten mindskes
eller forsvinder, mens eleverne opholder sig pa Bogholt. Der findes ingen
eller meget fa eksempler pa, at en adferd bliver dérligere under opholdet,
men nye udviklingstemaer kan opsta.

Eleverne tilegner sig under opholdet pa Bogholt basale feerdigheder omkring
oprydning, rengering og hygiejne og sociale ferdigheder, der gor dem i
stand til at indga i sociale relationer med voksne og jevnaldrende og deltage
aktivt i et socialt fallesskab. Et ophold pa Begholt varer omkring 22 mane-
der, nér der ses pa den gennemsnitlige lengde af opholdet blandt de tidligere
elever. Det har pa baggrund af det foreliggende materiale ikke veeret muligt
at trekke differentierede linier omkring elevernes udviklingsforleb under

opholdet op.
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Alle elever kommer enten hjem eller videre til et nyt sted efter Bogholt.
Halvdelen af eleverne kommer pa Bogholts ungdomsafdeling Skansen, og
en mindre gruppe kommer pa efterskole eller hjem. En person fortsztter til
en andet behandlingsinstitution, mens en person kommer i familiepleje.
Efter et ophold et andet sted efter Bogholt flytter langt de fleste for sig selv
— gennemsnitsalderen er bare 17 dr — og det er de personer, der tidligst
flytter for sig selv, der som voksne oplever, at de har det dérligst.

Den interessante sammenhzng i forbindelse med de forste ar efter Bagholt
er 1 imidlertid, at de tidligere elever, der som voksne har en tilknytning til
arbejdsmarkedet, har haft et lengerevarende, stabilt og sammenhangende
ophold efter Bogholt — og 1 denne periode har nogen af dem varet i stand til
at pabegynde, og senere gennemfore, en ungdomsuddannelse og skaffe sig
en tilknytning til arbejdsmarkedet.

Der begynder sdledes allerede i beskrivelserne af swrlige karakteristika i de
tidligere elevers liv pa baggrund af en mere kvantitativ analyse at tegne sig et
billede med monstre og sammenheange, der strakker sig fra barndom over
ungdom til voksenlivet.

De tidligere elevers #ilbageblik og refleksioner over et liv som anbragt giver et
nuanceret og interessant indblik i deres liv.

Denne del af undersogelsen viser, at personerne oplever, at de har haft en
turbulent barndom, og at arsagen til, at de blev anbragt uden for hjemmet
skal findes i to forskellige typer af problemer: de personer, som oplever, at
de kom hjemmefra pga. kaotiske opvakstvilkar i familien med basale mang-
ler i omsorg og udviklingsmuligheder til folge, og de personer, der oplever,
at de blev anbragt pga. deres reaktioner pd pludseligt opstiede hendelser 1
familien. Personernes fortzllinger underbygger den tendens, som kunne
spores 1 den kvantitative analyse, nemlig at der er en sammenhang mellem
opvakstvilkirene og personernes oplevelse af mental sundhed i voksen-
alderen. Det ser ud til, at et kontinuerligt omsorgssvigt har mere dramatiske
konsekvenser end mere enkeltstiende traumatiske begivenheder.

Det generelle billede af de tidligere elevers opfattelse af opholdet pa Bagholt
er, at de som voksne tenker tilbage pid opholdet som en stabil periode 1
deres liv. De oplever, at opholdet har givet dem et grundlag, som de senere
hen har kunnet bruge i deres liv.

Modet med Bogholt er for mange en stor omvaltning. Medet med en fast
struktur og voksne, der fastholder dem i denne, er overveldende. Som
voksne kan langt de fleste gengive hverdagens struktur og husker oplevelser
fra aktiviteter, ture og tilbagevendende begivenheder. For nogen opleves
strukturen i tilbageblik som et udviklingsrum, mens den for andre opleves
hemmende og uden sammenhzng med livet uden for Begholt. Sarligt
mendene oplever, at det var godt for dem at komme til Bogholt, mens
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nogen kvinder forholder sig kritisk til overforselsverdien af strukturen pa
Bogholt. Der er ogsa en mindre gruppe blandt kvinderne, der allerede under
opholdet folte, at de ikke horte til pa Bogholt, fordi de ikke var kriminelle.

Det er karakteristisk, at mange af de adspurgte ikke har en fornemmelse af,
hvad malet var for opholdet og de voksnes handlinger. De har svart ved at
satte ord pa de bagvedliggende padagogiske strategier, og de hafter sig i
hojere grad ved bestemte oplevelser, som de mener har haft sarligt
betydning for dem. De fleste har en positiv erindring om forholdet til pada-
gogerne. De har en oplevelse af, at de voksne var der for dem. Men for
mange er relationen ogsa forbundet med folelsen af svigt, fordi relationerne
endte brat, enten fordi padagogerne stoppede, eller fordi de selv flyttede fra
Bogholt. Mange efterlyser flere og mere stabile relationer til voksne.

Nir de tidligere elever tenker tilbage pd ungdomsarene efter Bogholt, hefter
mange sig ved overgangen fra institutionslivet til at bo alene. De fleste
beskriver, hvordan de pé et tidspunkt blev trette af padagoger, der ville
bestemme, at nu ville de klare sig selv. Men det er kun fa, der har positive
erindringer fra dette skift. Mange oplever, at det var svart at klare alminde-
lige dagligdagsopgaver som at std op og felge en uddannelse eller betale
regninger. Mange beskriver her oplevelsen af at blive svigtet og tabet af et
netveerk. Det er netop i midt i denne tomhed, at kaos opstar, og mange laver
kriminalitet eller eksperimenterer med stoffer. De fleste oplever, at de matte
klare sig selv. Enkelte kan berette om personer, som har stottet dem og
givet dem et skub i en positiv retning. Kontakten til disse personer er
karakteriseret ved at vaere den rode trad gennem en lengere periode, ofte en
forxlder, eller kontakt til en person, som er opstaet mere eller mindre spon-
tant. Mange husker, at de havde en eller anden form for kontaktperson, men
at kontakten ensidigt skulle tages af dem selv — og det formaede de ikke.

Det er samtidig interessant, at mange oplever opholdet pa Bogholt som et
vendepunkt i deres liv — dels fordi der skete en zndring hos dem selv, men
ogsa fordi omgivelsernes opfattelse af dem a@ndrede sig. De fleste peger dog
pé vendepunkter, som forst har fundet sted i begyndelsen af voksendrene og
har karakter af mere spontant opstdede handelser, som har haft en be-
tydning for den enkelte. Det at fi en uddannelse og at fa et barn er for
mange en sejr og en omveltning, der afkrever dem at tage ansvar. Det er
ogsa 1 saidanne situationer, at mange begynder at reflektere over eget liv — fér
lyst til og mod pa at bryde den sociale arv. Og siadanne vendepunkter er for
mange medvirkende til at skabe en struktur i og mening med deres liv.

De tidligere elevers tilbageblik péa deres liv viser med al tydelighed vigtigheden
af at inddrage “brugernes” perspektiv — ogsa selv om de nu voksnes fortellinger
kan vare praeget af, at de som born ikke forstod de sammenhange, de blev
en del af, og hvorfor tingene skete, eller at de som voksne ikke kan huske
det. Deres perspektiver bidrager med vigtige informationer, som under-
bygger og endnu mere vigtigt: uddyber og forklarer monstre i de temaer,
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som har veret at finde af mere objektiv karakter i journalmaterialet og
sporgeskemaerne.

Interviewene uddyber journalernes beskrivelser af bernenes problem-
kompleks og livssituation, for de kommer til Bogholt. Analysen af inter-
viewene paviser, at der faktisk er forskelle i bornenes livssituation og
problemkompleks, for de kommer til Bogholt.

Tilbageblikket uddyber desuden beskrivelsen af opholdet pa Bogholt. Nar
eleverne teenker tilbage pd opholdet, opleves det som en stabil periode, som
var godt for dem. Men for mange er den erkendelse forst kommet til dem
senere i livet.

Tilbageblikket uddyber og forklarer desuden pavisningen af, at en vigtig
udskilning personerne imellem finder sted i ungdomsérene. Her bruger
mange deres energi pa at skulle klare sig selv, og kun fa oplever, at dette
lykkes. De personer, der rent faktisk i voksenalderen har en uddannelse eller
en tilknytning til arbejdsmarkedet, er ogsd de personer, der har positive
erindringer fra skiftet til at flytte for sig selv, og de husker, at de selv mag-
tede at skabe en struktur i deres liv. Interviewene giver her et langt mere
nuanceret billede af kvaliteten af de faktorer, der spiller ind pa personernes
livsforlab.

HVORDAN SKAT. MAN HJ/ELPE BORN OG UNGE, DER HAR PROBLEMER

Afslutningsvis i interviewene bad jeg de tidligere elever trakke pa erfarin-
gerne fra deres eget liv og give deres bud pa, hvordan man kan hjzlpe born
og unge med problemer. Eleverne svarede enten ud fra konkrete oplevelser
fra deres eget liv, som de mener har haft en sarlig positiv eller negativ
betydning for deres liv, eller de pegede pa mangler i deres liv, som de mener
ville have gjort en forskel i deres liv, hvis det havde veret der. De angivne
punkter afspejler flere forskellige og ikke nedvendigvis sammenhangende
perspektiver.

Jeg vil i det folgende trakke en rakke af disse “anbefalinger” frem. Punk-
terne skal sdledes leses som et fremadrettet perspektiv med henblik pd
udviklingen af praksis omkring bern og unge med problemer.

*  Tidligere indgriben i bernenes liv: ”Man skal vare hurtigere til at se tingene.
Det er svarere at gore noget, nar man forst far fat i dem som 13drige. Bliver de
forst eldre, bliver det meget svarere at bjelpe dem, hvis de forst er ude i tovene”.

*  Sorge for at bernene bliver hjemme si lenge som muligt: “Man ma i
gang med et bjelpe foreldrene sa burtigt som muligt og sorge for at bornene bliver
hjemme sa lang tid som muligt”.

»  Stotte i familien. "Der skal tages hind om familien som helbed. Det nytter
ikfke noget bare at fjerne barnet”.
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"Fa bornene vak fra det miljo eller den omgangskreds, de fardes i. Og bvis der er
problemer i bjemmet, skal de ogsa vk bjemmefra™.

Lytte til bornene og vare opmarksom pi, at bornene ogsa har noget at
bidrage med.

Etablere en “normal hverdag” omkring bornene, ogsa hvis den hverdag
leves pa en institution.

Give bernene trygge og faste rammer.

Tryghed og opmarksomhed er hinandens forudsxtninger. "Det fan
ikke vare en tryg ramme for der bliver lyttet, og man kan heller ikke lytte, for der
er trygge rammer. Det er vigtig, at det hanger sammen’.

Give bornene opmazrksomhed. Flere peger her pa, at normeringen med
to voksne til ti bern pa en institution ikke er nok. “Ale har jo brug for
opmeerksombed, og der er altid nogen, der kommer til at mangle”.

Skabe tillid til bernene: “T7llid kommer ogsd af respekt for den anden, og at
man kan kikke hinanden i gjnene og hore efter. Tillid er ogsa en folelse, som er
svarere at forklare, men det er vel ogsd, at begge parter foler sig godt tilpas med at
snakke og vare sammen. Det er vel det der er grundprincippet, en indre folelse af
at man har lov til at vere sig sely, og nar mennesker har det sidan sammen, sa
har de et fundament at bygge pa”.

Arbejde "identitetsbevarende” og holde fokus pd individet. “Dez nytter jo
ikke noget, at barnet skal lere at fungere sammen med andre. Det vigtigste er, at
det fkan fungere med sig selv, at man kan holde ud at holde sammen med sig sely”.
"Man skal lade dem vide, at de er noget verd, sorge for at fa bygget det op inden i
dem, sa fkan de sgu klare sig”.

Sikre en folelsesmaessig tilknytning. “Det er det folelsesmassige det drejer sig
om”. "Det at fole, at der er nogen, der holder af én, det gor enormt mege?”.
Opfolgning og eftervaern. "Der skulle vare noget opfolgende. Det ville have
veere pinligt for mig at komme fire ar efter, men var jeg nu blevet ved med at kom-
me dernde (pa Bogholt) eller pa Skansen, sa er det nemmere at komme lobende,
hois der er noget. Man far jo tilbuddet om at komme til enbver tid. Men hvis det
var sadan, at man skulle mode op..”

123



SAMMENFATNING OG PERSPEKTIVERING
AF BGGHOLTPROJEKTET

Denne rapport er bygget om omkring to selvstendige undersogelser. Den
forste undersogelse har haft til formal at dokumentere og vurdere kvaliteten
af det pzdagogiske arbejde gennem beskrivelser og analyser af forholdet
mellem den pxdagogiske intention og praksis. Den anden undersogelse har
haft til formal at ”beskrive”, hvordan det gar tidligere elever pa Bogholt 8-10
ar efter deres ophold gennem en analyse af de tidligere elevers livsforleb og
deres tilbageblik pa og refleksioner over et liv som anbragt.

Undersogelsen har veret en spendende rejse ind i en struktureret paedago-
gisk verden fuld af nuancer og perspektiver pa, hvordan der bedst muligt
skabes handlemuligheder for unge med problematiske opvakstvilkar.
Undersogelsen har ogsa varet et spendende mode med voksne mennesker,
der som unge var anbragt pd Bogholt, og detes livshistorier hat givet stof til
eftertanke.

SAMMENFATTENDE

Formuleringen af forudsatningerne for Bogholtmodellen bygger pa en under-
sogelse af den pzdagogiske praksis pd Begholt. Undersogelsen viser, at
arbejdet bygger pé en sterk selvforstielse, som gor pedagogerne pa Bogholt
gode til at lose den opgave, de har.

Det padagogiske arbejde bygger pd en antagelse om, at eleverne udvikler sig
gennem konkrete felles aktiviteter. Mdlet med et ophold pd Begholt er pri-
mert at skabe personlig integration og sociale og praktiske feerdigheder hos
eleverne, og de padagogiske mal for den enkelte elev formuleres med afsxt
af de generelle antagelser om udvikling.

Arbejdet er organiseret omkring grundig planlegning og evaluering, fra fal-
les formulering af overordnede pwzdagogiske mil for en periode over
planlegning af den praktiske gennemforsel hver uge til helt ned i detaljen at
skabe en falles linie omkring hvilke handlemuligheder, det er relevant at tage
i brug 1 konkrete situationer. Den lobende evaluering og justering af proces
og mal i forhold til den aktuelle situation sikrer en fastholdelse af malsat-
ningen over tid. Dette indebarer, at peedagogerne er loyale i udforelsen af de
teelles beslutninger.

Bogholtmodellen indebarer, at mélene for det padagogiske arbejde indftries
ved anvendelsen af gruppepzdagogiske principper, hvor padagogerne be-
vidst arbejder med de mekanismer, der er i elevgruppen med et bestemt mal

124



for oje, og inddrager gruppen i losningen af konkrete problemstillinger
eleverne imellem. Dette indebzrer, at pedagogerne er deres professionelle
attitude bevidst og evner at kunne bevage sig i den konstante balance mel-
lem at skabe autoritet omkring sig selv, vare iscenesxttende og handle
autentisk.

Undersogelsen af /lusforlob og tilbageblik blandt tidligere elever pid Begholt
viser, at halvdelen forsorger sig selv som voksne. Vejen til en tilknytning til
arbejdsmarkedet er dog ikke entydig. Man kan saledes godt have en tilknyt-
ning til arbejdsmarkedet uden at have en uddannelse. Men de, som gennem-
forer en ungdomsuddannelse — og for nogle fi en erhvervsuddannelse — har
alle en tilknytning til arbejdsmarkedet i voksenalderen.

Den samlede gruppe af tidligere elever er generelt karakteriseret ved et lavt
uddannelsesniveau eller ingen uddannelse efter folkeskolen. Undersogelsen
peger pd, at det kritiske punkt i personernes uddannelsesforleb er gennem-
forelsen af en ungdomsuddannelse. Der er noget, der tyder pa, at hvis ele-
verne ikke fir en ungdomsuddannelse 1 ungdomsarene, bliver det betydeligt
svarere for dem senere hen at komme i gang med en uddannelse og 1 sidste
ende fi en stabil tilknytning til arbejdsmarkedet. Set ud fra voksenalderen er
det siledes de ir, hvor ungdomsuddannelserne normalt gennemfores, der er
kritiske for de tidligere elevers videre vej mod en stabil tilknytning til
arbejdsmarkedet.

Undersogelsen viser, at de personer, som i voksenalderen har en stabil til-
knytning til arbejdsmarkedet, ud over Bogholt, har haft et lengerevarende,
stabilt og sammenhzngende ophold efter Bogholt, inden de flytter for sig
selv. Og det er primart de samme personer, der har positive erindringer fra
skiftet til at bo alene. De personer, der tidligst flytter for sig selv, er ogsa de,
der som voksne oplever, at de har det mentalt darligere end mennesker i
almindelighed.

Undersogelsen har gjort det muligt at trackke monstre tilbage til barndom-
men og ungdommen frem fra gruppen af tidligere elever, som kan belyse og
maske forklare aspekter ved deres livssituation i voksenalderen.

Undersogelsen viser, at der er store forskelle i elevernes opvakstvilkdr, men
at deres adferdsudtryk skaber en ”homogen” gruppe. Den henvisende myn-
digheds beskrivelser 1 journalerne af elevernes adferd nuancerer ikke disse
basale forskelle 1 bornenes liv, som er drsag til, at de far problemer. Det er
noget, der tyder pa, at man opfatter born med adferdsmeassige symptomer
eller udtryk, der ligner hinanden, pa samme made — til trods for, at deres
grundlaeggende problemstillinger (og behov) er forskellige.
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Nir eleverne kommer pi Bogholt, meder de en fast struktur og en aktivi-
tetsmettet hverdag, som de ikke tidligere har haft. Mange af de tidligere
elever tenker som voksne tilbage pa opholdet pa Bogholt som en stabil
periode i deres liv. Under opholdet pa Bogholt tilegner de sig basale ferdig-
heder, praktisk og socialt.

Nar eleverne forlader Bogholt, forsvinder den grundleggende struktur i
deres liv, og samfundet tilbyder ikke denne struktur. Mange oplever derfor
ogsa inkompetence, nir det handler om basale ferdigheder i at leve i et sam-
fund i almindelighed, nir de flytter for sig selv. De har svart ved at overfore
strukturen og skabe deres egen struktur i livet. Det mest markante i denne
sammenhang er, at eleverne ingen stotte fir til at overfore og skabe denne
struktur. Der er faktisk tale om, at unge mennesker, som har haft meget
vanskelige opvakstvilkir, skal klare sig selv 1 en meget tidlig alder — uden et
stottende netverk! Den manglende struktur opleves som et uoverskueligt
kaos, hvor det er svert at holde fokus i livet, og mange pabegynder og af-
bryder adskillige uddannelsesforlob og kommer ud i kriminalitet og misbrug.

DISKUSSION AF UNDERSOGELSERNES KONKLUSIONER

Strukturen er et vasentligt kendetegn ved det pedagogiske arbejde pd Bog-
holt, og det er en vasentlig del af padagogernes selvforstdelse, at det er vig-
tigt at bakke op om de strukturerende elementer og i det daglige arbejde tage
ansvar for at fore planlagte processer mod et falles mal ud i livet. Hver-
dagens arbejde fungerer i kraft af en lobende justering af processen i forhold
til elevgruppens aktuelle kondition. Strukturen virker ogsd strukturerende
for eleverne. Eleverne oplever en ensartethed og har samme forventninger
til de forskellige voksne, der er pa arbejde, nir det handler om regler og
mader at hindtere konkrete situationer eller begivenheder pa.

Der er ingen tvivl om, at mange af de tidligere elever, der har deltaget i un-
dersogelsen, har haft brug for og har profiteret af den strukturerede hverdag
fyldt med falles oplevelser, som Bogholt tilbyder. Undersogelsen viser, at
det intense ophold pa Baegholt har gjort en forskel for eleverne. Alle husker
med al tydelighed, at de har varet en del af en fast struktureret hverdag fyldt
med oplevelser pa godt og ondt. Af indberetningerne fra Bogholt fremgar
det, at eleverne faktisk tilegner sig sociale og praktiske ferdigheder. Mange
af de tidligere elever mener som voksne, at opholdet har givet dem et
grundlag at bygge videre pa — men den erkendelse forst er kommet til dem
flere ar efter opholdet pa Bogholt.

Nir pedagogerne pa Bogholt arbejder med pzdagogiske mal, der rakker ud
over elevernes ophold pa Bogholt, er det ud fra en overbevisning om, at
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eleverne integrerer dele af bide strukturen og de fardigheder, de er en del af
og tilegner sig under opholdet, siledes at de far flere handlemuligheder.
Malene forekommer bestemt relevante.

Det er imidlertid karakteristisk for de elever, der forlod Begholt for 8-10 ar
siden, at de har haft svaert ved at overfore disse fardigheder, nar de som 17-
arige skulle skabe deres eget liv. Eleverne kom fra en struktureret hverdag
og mangler strukturen, nar de forlader Bogholt. De mister dermed ogsi en
rekke handlemuligheder, og mange falder tilbage i gamle monstre. De fuld-
forer ikke de uddannelser, de gir i gang med, og mange kommer ud i krimi-
nalitet og misbrug. Mange formar ikke at skabe sig denne struktur af sig selv.
Og dét uddannelsesforlob eller dét arbejde, der kunne vare det strukture-
rende omdrejningspunkt, mislykkes.

Nar eleverne flytter for sig selv, mangler flere af dem den generelle kompe-
tence at kunne agere i et uforudsigeligt miljo og mere specifikke kompeten-
cer, som er nodvendige for at kunne handtere et almindeligt hverdagsliv. De
personer blandt de tidligere elever, som faktisk formar at skabe sig denne
struktur, har alle haft et lengerevarende, sammenhzngende og stabilt op-
hold efter Bogholt, inden de flytter for sig selv.

Undersogelsens resultater peger sdledes pa vigtigheden af opfolgende tilbud
til de unge, der sikrer og videreforer den struktur, de oplever og delvist
tilegner sig pa Bogholt. De unge hatr behov for et fortsat sammenhangende
og stabilt forleb langt ind i ungdomsirene. Der er behov for et miljo
omkring de unge, hvor voksne fortsat er med til at definere og fastholde
strukturen i hverdagen, og som samtidigt stotter de unge i udviklingen af de
kompetencer, der er nedvendige for at kunne begi sig i en mere ufor-
udsigelig verden. De unge har brug for gensidig kontakt med en eller flere
voksne. Men en siddan tilknytning kan ikke altid planlegges eller til-
rettelegges. Den kan kun skabes ved, at de unge bevager i et miljo, hvor
sadanne ressourcepersoner er til ridighed.

FORSKNINGSMASSIGE OVERVEJELSER
Forskningsmassigt rummer projektet en rigdom pa informationer, som
bide kan vare fremmende og hemmende for inspiration:

= Det at hore deltagernes — pedagoger, elever og tidligere elevers — pet-
spektiver rummer rige informationer, som kan vere af stor betydning
for praksis.

* Rigdommen i data er stor og vanskeliggor indfangelsen af, hvad Bog-
holt er. Enhver organisation rummer mange perspektiver, og derfor er
det vanskeligt at give et billede af institutionen, som alle institutionens
medlemmer kan tilslutte sig. Dog ma det tilfojes, at Bogholtmodellen er
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forholdsvis entydig og danner rammen om en flles opfattelse af
arbejdsopgaven.

Informationernes karakter med bdde kvantitative og kvalitative empiri-
kilder skaber en unik mulighed for sandsynliggere udviklingsmenstre i
de impliceredes livsforleb.

PADAGOGISKE OVERVEJELSER
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Bogholtmodellen eksisterer i et socialt felt, som flytter sig hastigt i disse
ar, og man mi interessere sig for, hvor den bevager sig hen.
Undersogelsen viser, at der er forskelle pa piger og drenges opfattelse af
opholdet pa Bogholt — pigerne er mere kritiske end drengene. Det
kunne vare relevant at undersoge dette nxrmere og maske skabe en
differentieret frem for faelles-for-alle struktur.

Der er desuden sporgsmalet, om et padagogisk fokus pd opdragelse i
sig selv er nok til at lese de problemstillinger, eleverne har. Maske vil
tilstedevarelsen af relevante medarbejdere til mere behandlende pzda-
gogisk arbejde kunne fremme behandlingsmalene bedre. Det kan ner-
vaerende undersogelse af gode grunde ikke svare pa, men sporgsmalet
ma rejses.
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Bilag 1

INTERVIEWGUIDE TIL INDIVIDUELLE INTERVIEWS MED
PADAGOGERNE PA BOGHOLT

INTRODUKTION

* Interviewets omdrejningspunkt er det pedagogiske arbejde pd Bogholt.
Det tager afset i mit kendskab til Begholt indtil nu — fra hvad jeg har
lest, og hvad jeg har observeret.

= Milet med interviewet er at fi et indblik i, hvad du tenker og foler i
forhold til den pzdagogiske praksis, hvordan du ger, og hvorfor du
velger sidan — altsd dit perspektiv pa dit arbejde — medmindre jeg
specifikt gor opmarksom péd noget andet.

=  Interviewet varer ca. 1 time.

* Interviewet indgir i den samlede rapport, ikke sxrskilt men som en del
af beskrivelsen — det er derfor anonymt. Konkrete navne, du eventuelt
mitte nevne, vil ikke indgd 1 materialet.

* Interviewet optages pa bind med henblik pa den videre bearbejdning.
Derefter vil det blive slettet.
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Stamdata

Alder

Erfaring, herunder tidligere jobs

Hvor lenge pa BH? - pa samme afdeling? (i hvilken anledning har du skiftet
afdeling?)

Den pzdagogiske
opgave

personlig stil —

Hvordan vil du karakterisere din opgave som padagog?

Hvad er det du skal, nar du er pa arbejde?

Hvordan sztter du dig op til at komme pa arbejde?

Er dit billede af det padagogiske arbejde det samme, som dengang du
begyndte? — hvordan er det anderledes — hvad har gjort, at det er blevet

andetledes?

Hvad er dine forventninger til din indsats?

forventninger . e
o Har andre forventninger til dig?
motivation A .
Oplever du, at du kan du leve op til dine egne/ andres forventninger?
Oplever du at du gor en forskel?
Hvad brander du for?
Hvad er malet med dit arbejde — for dig? — for Bh?
Opgaven Hvordan vil du karakterisere de betn, du arbejder med?

Forholdet til bornene

opdragelse/

adfaerdskorrektioner

Det gruppepadagogiske
aspekt

kontakten til bornene/

gruppen

intentionen i praksis

Forholdet til foreldrene

Jeg har flere gange hort, at bornene beskrives som institutionspragede.
Hvad betyder det? — og hvordan pavirker det din opfattelse af bornenes
adferd?

Hvad laver du sammen med bornene, nir du er pa arbejde?

Hvad vil du karaktetisere som problematisk adfaerd? (konkret eksempel)

Hvordan korrigerer du problematisk adfaerd?

Hvilken betydning har din adferd/reaktion p4 bornenes adfzerd?

Hvordan kan du pévitke/ @ndre bornenes adferd? — enkeltvis?- og i
gruppen? (probe pd pedagogiske teknikker) Hvad gor du?

Pa hvilken made bruger du ris og ros i dit arbejde?

Hvad oplever du fylder mest?

Hvad ”lerer” du bornene, som de kan bruge senere hen? Hvordan kan det
overfores fra BH-verdenen til den virkelige verden”?

Nytter det?

Besktiv din relation til bornegruppen/ de enkelte born? Prioritering.

Er den: tet keerlig neutral distanceret —autoritaer

I hvilken grad kender bornene til de padagogiske vardier? — hvordan moder
bornene den padagogiske intention — hvor kan de se den?

Hvordan vil du beskrive samarbejdet med forzldrene? Hvilken rolle spiller

forzldrene i dit arbejde?

131



Metoden. Praksis
den strukturerede

hverdag

planlegningens

betydning

intentionen i

aktiviteterne

pzdagogisk kreativitet

Den gode dag

Den darlige dag

Hvordan vil du karakterisere maden den padagogiske praksis er udformet
pa? — struktur, hen ad vejen, jeg styrer selv...

Hvad er rationalet bag en struktureret hverdag? - og hvad betyder det for dit
arbejde?

P4 hvilken made planlegges det pedagogiske arbejde?

I laver jo mange af de samme aktiviteter pa forskellige tidspunker af aret.
Hvordan kan den samme aktivitet vaere genstand for forskellige
intentioner? Og hvordan kan du holde fokus pé intentionen pa tvars af

aktiviteter over en lengere periode?

Kan du beskrive en situation, hvor ”planlegningen” skrider? Kan der
vare situationer hvor du oplever, at du ma sztte dig ud over ”den bagvedlig-
gende intention”? Hvis nu du oplever, at vardierne/intentionerne ikke pas-

ser ind i en situation med et barn — modificerer/tilpasser du si din adferd?

Nir hverdagen er sa struktureret, et der si plads/ tid til ”paedagogisk
kreativitet”? Oplever du at have indflydelse pa strukturen? — pa intentio-
nen/planlagningen?

Hvad er en ”god dag” for dige- har din oplevelse nogen sammenhzng med
den intention, du starter dagen med? Konkret eksempel.

Hvad er kriterierne for, at en pedagogisk strategi lykkes, synes du?

Hvad er en darlig dag for dig? Kom med et konkret eksempel.
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Praksis og intention

Intentionen

omszttelsen til praksis

Intentionen i hverdagen

Kan du prove at besktive for mig den pedagogiske linie pA BH — f.eks. over
tid?

Af hvem og hvordan formuleres den padagogiske intention pda BH?

Hyvilke vardier oplever du er centrale i dit arbejde her pd BH?

Hvor synes du, at du kan se de bagvedliggende intentioner i det daglige
arbejde?

Hvordan oplever du, at den pazdagogiske intention omszettes til
praksis? — er der situationer, hvor den er serligt synlig? — situationer, hvor
den er svarere at bruge/ se?

Nir du til overlap planlegger dagen, hvordan valger du sa din intention
for en arbejdsdag? Pi hvilken made hanger dagens intention sammen med

den overordnede planlegning? (for petioden? pa BH i det hele taget?)

Hvordan kan jeg se, at I gor det, I planlegger at gore? — intentionen i
Jeres arbejde?

Aktorerne
Kollegialitet

tid til refleksion

supervision

P4 hvilken made bruger du dine kolleger, nar du er pi arbejde?
Er der forskel p4, hvem du er pd arbejde med?
Er der tid til refleksion, nir du er pd afdelingen? — ogsa sammen med din

makker? Hvad snakker I om — rent pzedagogisk?

Hvad kan ggre, at du foler dig slidt/ brugt? — cksemplificer.
Ser du/ bruger du muligheden for supervision pé f.eks. morgenmoderne? —
bruger du andre til at lesse af hos?

Fir du tilpas med stotte/ opbakning i dit arbejde?

Organisationen
-pa tveers

-pé langs

personlig faglig
udvikling

lering og vidensdeling

Pa hvilken made vil du karakterisere organisationen BH? Hvordan er
arbejdsfordelingen? Hvem bestemmer hvad? Hvad er pedagogernes kompe-
tenceomride? Er der langt mellem administrationen og arbejdet ude pa af-
delingerne? Hvordan kunne det vare anderledes?

Oplever du at have indflydelse pa dit arbejde? Hvor kommer det faglige
input fra?

Hvordan vil du karakterisere forholdet mellem afdelingerne? Hvordan
er afdelingerne ens hhv. forskellige?

Hvordan bruger I hinanden? Hvad nu hvis en afdeling prioriterer pa en
anden mide end din afdeling. Hvordan vil I handtere det?

Afdelingerne som indbyrdes afhengige vts. selvstendige enheder?

Er der ting, du gerne vil vaere bedre til? — Ser du mulighed for faglig
udvikling i dit arbejde?

Hvorledes oplever du, at der er plads til og mulighed for at generere ny
viden p4 stedet/ at pedagogerne fir mulighed for at skabe lering i og om

deres praksis?

Har du nogle idéer til, hvordan man kunne videreudvikle det
p=dagogiske arbejde pa BH? Er der omrader, hvor det padagogiske

organisationens
udviklingsomrader arbejde som helhed kunne blive bedre?
Bogholtinden Er der en serlig kultur pa BH? — Hvad kendetegner den? — hvordan

adskiller den sig fra andre former for pedagogik? — fordele? Ulemper?
Hvad er milet med dit arbejde? Hvad braender du for?

Hvordan kan man se resultatet af dit arbejde — her og nu? i fremtiden?
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Bilag 2

INTERVIEWGUIDE TIL ELEVERNE

INTRODUKTION
Allerforst mange tak fordi du vil deltage i dette interview.

Som du sikkert husker, si vil de voksne pa Bogholt gerne vide noget mere
om det arbejde, de laver. Det har de ansat mig til at finde ud af. En del af
undersogelsen er at se pd, hvordan hverdagen ser ud her pa Bogholt — det
var det, jeg var ude og observere pa alle afdelingerne.

Nu vil jeg sia gerne here lidt mere fra bade pzdagoger og elever om,
hvordan det er at vere pa Begholt. Det interviewer jeg bade voksne og
elever om.

De ting, du forteller mig kommer til at indgad i rapporten. Men hvis du
nevner navne, si kommer de selvfolgelig ikke med! Det er ikke formalet at
trekke nogen serligt frem, men at fa et billede af, hvad mange elever siger
om Begholt. Du og alle andre er pia den made fuldstendigt anonyme 1
undersogelsen og rapporten.

Hvis jeg sporger dig om noget, du ikke har lyst til at snakke om, sd er det
helt 1 orden at sige fra.

Interviewet vil komme til at vare ca. 45 min., og jeg vil optage det pa band.
Badndet vil kun blive benyttet til denne undersogelse, og nar undersogelsen

er feerdig, vil det blive slettet.

Har du nogen sporgsmal her inden vi gir i gang?
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For Bogholt

Kan du fortelle lidt om din historie.

Har du boet andre steder for Bogholt? Hvorfor kom du herud?
Du kommer til Bogholt, kan du fortalle lidt om det?

Er der forskel pd at bo her og derhjemme?

Hverdagen pd Bogholt
rytme

traditioner

Aktiviteter

skolen

fritiden

Hvad gir det ud pa, nar man er pd Bogholt? Hvad laver man?
Dagsrytme. Er der en fast rytme? hvordan er det? Hvorfor tror du, at
der er en fast rytme pa Bogholt?

Hyuvilke traditioner er der pa Bogholt? Er der nogen oplevelser, som
du sarligt husker? — hojdepunkter? Var der et forarbejde (traning/
ove) til det?

Hvordan oplever du aktivitetsweekenderne? Hvad laver I?

Er der nogle aktiviteter du sarligt er glad for? Hvorfor er du glad for
netop det? Er der nogen, du ikke kan lide? Hvad gor du sa, nir en af
de aktiviteter, som du ikke kan lide er pa dagens program? Hvad siger
de voksne/ gor de noget for at fi dig med? Gor de andre elever?
Hvordan er det at gi i skole her? — Er det anderledes end en almindelig
folkeskole? — hvordan?

Hvad laver du i dine frirum (pauser, friaft/eftm)?

Padagogikken Rammer

Regler

”Motivation”

grenser/ skaeld ud

Hvad tror du, at det de voksne gor, gar ud pa? Hvad vil de gerne
have dig til? hvad ger de?

Kan du nzvne nogle regler der gzelder pa hele Bogholt?

Er der regler som kun gzlder pa din afdeling?

Hvornir har du det bedst her? Hvornir synes du, at det er trels?
Prov at fortzlle mig om en sjov situation — hvad var sjovt?

Hvad kan gore dig ked af det?

Prov at fortzlle om en situation, hvor du fik skzld ud. Hvordan tror

du, den voksne oplevede situationen? Synes du, at du lerte noget af
det?

Forholdet tl de voksne

rum

kontakt

Handling

Hvordan er dit forhold til de voksne?

Kan du lide dem? Kan de lide dig?

Er der nogen, du foler, du har en sarlig relation til/ som betyder noget
sarligt for dig? — Hvordan det/ hvordan ikke?

Hvornar synes du, at du har det rarest sammen med de voksne?
Er der forskel pa hvilke voksne der er pd arbejde? — hvordan?
Synes du, at der er noget de voksne burde gore andetledes?/ Er der

noget, som du synes, at du har sarligt brug for?

Hvad kan de voksne gore for dig?
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Gruppen
Kontakt

Fzllesskab

En god dag
En darlig dag
Handling

Hvordan vil du karakterisere dit forhold til de andre bgrn?

- er I gode/ dérlige venner? for/imod de voksne? holder sammen?

Er der nogen, du foler, du har en sarlig relation til/ som betyder noget
sarligt for dig? — Hvordan det/ hvordan ikke?

Hvad foretager I Jer sammen?

Hvordan har I det pa afdelingen?

Hvad vil du betegne en god dag?

Hvad vil du kalde en darlig dag?

Er der noget satligt du synes, de andre born gor for dig?

Gor du noget serligt for dem?

Hvad sker der, hvis du bliver vred — med dig ? - med de andre born i
gruppen?

Hvad sker der, hvis én af de andre flipper ud eller stikker af — for dig?
— for gruppen?

Forholdet til hiemmet

Er der sket noget i forhold til din familie, mens du har veret her?

Hvad har du lert siden du kom hertil? Er der mere, du skal lere?
Du kender Bogholt indefra. Ud fra dine erfaringer, hvad synes du var
godt/ darligt ved at vaere der?

Fremtiden

Hvad kunne du godt tenke dig efter Bogholt? — fremtidsplaner?
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Bilag 3

GUIDE TIL GRUPPEINTERVIEWS MED P EDAGOGER

INTRODUKTION
Interviewets omdrejningspunkt er det pedagogiske arbejde pa Bogholt

Det tager afsxt i mit kendskab til Begholt indtil nu — fra hvad jeg har last,
observeret og faet af indsigt gennem de individuelle interviews.

Malet med interviewet er at fi et indblik i, hvad I tenker og feler i forhold
til den pzdagogiske praksis. Hvordan I gor, og hvorfor I velger sidan — alt-
sd Jeres perspektiv pd Jeres arbejde.

Tanken er, at sporgsmalene danner udgangspunktet for en ”los snak”, hvor
alle kan byde ind, og hvor jeg undervejs fungerer som processtyrer. Inter-
viewet varer ca. 2 timer.

Interviewet indgar i den samlede rapport, ikke saerskilt men som en del af
beskrivelsen af den padagogiske praksis — det er derfor anonymt. Konkrete

navne, I eventuelt matte nevne, vil ikke indgd i materialet.

Interviewet optages pid bind med henblik pad den videre bearbejdning.
Derefter vil det blive slettet.

Nogen indledende sporgsmal?
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Huvis jeg skal lave en beskrivelse af Jeres arbejde, hvad har jeg sa
brug for at vide noget om?

Den pxdagogiske intention

konsensus vs.

plads til forskellighed
Falles fodslag vrs.

plads til forskellighed

Den professionelle attitude

gruppepxdagogik

Hvori bestar Jeres fzlles faglighed? — hvordan er den pzdagogiske
praksis udformet? - Hvordan planlaegger I Jeres arbejde?

Hvad sker der, hvor I ikke er enige om, hvordan I skal handle i en
situation med bornene — fieks. hvordan 1 skal handtere en
konfliktsituation?

Hvordan spiller Jeres individualitet ind pa den felles faglighed? Hvor
langt reekker den fzlles linie ind i Jeres arbejde — ifht den personlige
stil.

Hvordan vil I beskrive Jeres forskellighed?

Betydningen af begrebet “at skabe autoritet/ respekt omkring sin
person”, som forudsatning for at kunne arbejde med gruppen (bla.)
Betydningen af ”at have en historie”

Hvilke sarlige karakteristika preeger "Bogholtpzdagogikken”?

Hvad er rationalet bag at arbejde med gruppen? Hvordan arbejder
man med gruppen? (Hvor gir grensen mellem manipulation og
guidance?)

Hvordan sikrer man at det enkelte barn ses i en hverdag, hvor man er

sammen med 10 born pa én gang?

Fra intention til praksis

Betydningen af

den lobende refleksion
ilobet af dagen

for kvaliteten

af det padagogiske arbejde

Hvordan koordinerer I jeres arbejde for dagen? P4 hvilken made
bruger I hinanden, nér I er pi arbejde? Smasnakkene - hvad snakker I

om? Fordelingen af roller?
Er der forskel p4, hvem man arbejder sammen med?

Hvad er samvaret fokuseret omkring, nar I modes om aftenen?
(betydningen af det uformelle rum) Hvilken rolle spiller Jetes samvaer
om aftenen for Jeres arbejde?

Giv et cksempel p4, at I aftaler et bestemt mél og bestemt “’handle-
strategi” og at I sd i praksis ma afvige fra det aftalte?

Hvornir sker det, at der ikke er sammenhang mellem intention og
praksis — mellem det I siger I gor og det I gor?

Hvordan tror I, at bornene opfatter den padagogik I udferer? Hvor og
hvordan dan meder de den padagogiske intention — hvor kan de se
den?

Kender bornene til de bagvedliggende padagogiske strategier?

Praksis

Hvad er kriterierne for at en padagogisk strategi lykkes?

Kan det ske, at I i personalegruppen er enige om malet, men ikke
vejen, med en padagogisk intention?

Beskriv en situation, hvor planlegningen skrider? Kan der vaere situa-
tioner, hvor I oplever, at I mé sztte Jer ud over den bagvedliggende

intention?

Antagelser om udvikling

Hvad er malet med Jeres arbejde?

Hvad skal I som padagoger lzere bornene i den tid de er pa Bogholt?
ift kvalifikationer/ feerdigheder? ift personlighed— hvad skaber udvik-
ling?

Hvordan vil I karakterisere den idéelle relation til hvert enkelt barn? —
til gruppen?

Samarbejdet med forxldrene. Hvordan vil I beskrive samarbejdet med

forzldrene? Hvilken rolle spiller foraldrene i Jeres arbejde?
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Hvordan kan man se resultatet af Jeres arbejde?

Ouganisationen Bogholt

Udvikling af det pedagogiske

arbejde.

Hvordan vil I beskrive organisationen Bogholt?

Hvilke opgaver har I som padagoger? hvordan fylder de/ prioriteres
de? (Beskriv afdelingslederen rolle/ betydning for det ped. arb.)

Har I de fornedne informationer til at tilrettelegge og udfore Jeres
arbejde?

Hvordan har I indflydelse pé jeres arbejde? Hvad har I ikke indflydelse
péa? Er der ting, som I ikke ma vide noget om?

Hvordan vil I karakterisere forholdet mellem afdelingerne? Opfatter I
afdelingerne som selvsteendige enheder eller som indbyrdes athengige?
Er der noget som I pa Bogholt kunne blive bedre til?

Hvordan integreres nye idéer?— herunder ogsi grundbegreber?
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Bilag 4

INTERVIEWGUIDE TIDLIGERE ELEVER

INTRODUKTION

Allerforst mange tak fordi du vil deltage 1 denne samtale. Interviewet indgar
som en del af en storre undersogelse pa Bogholt, hvor formalet dels er at
undersoge det pedagogiske arbejde pa Bogholt og dels at se p4, hvilken be-
tydning Begholt har haft for de elever, der har boet en del af deres ungdom
pa Bogholt. Jeg vil dels stille dig nogle sporgsmal, dels bede dig hjzlpe mig
med at udfylde nogle skemaer, jeg hatr taget med. Det er ikke formdlet at
trekke nogen serligt frem, men at fa et billede af, hvad mange elever siger
om Begholt. Du er pa den made fuldstendigt anonym 1 undersogelsen og
rapporten. Samtalen vil vare ca. 12 time, og jeg vil optage det pa band.
Badndet vil kun blive benyttet til denne undersogelse, og nir undersogelsen
er feerdig, vil det blive slettet.

Har du nogen sporgsmal, her inden vi gar i gang?

Baggrund Kan du fortalle lidt om din historie?
Fortzl lidt om din historie med skolen/kommunen.
Hvordan var det hjemme hos dig?

Hvad var grunden til, at du kom hjemmefra? (Kendte dine
foraldre til problemet?/hvordan reagerede dine forzldre?)
Hvor gammel var du? Hvordan oplevede du det at flytte
hjemmefra?

Har du boet andre steder end pa Begholt? - Kan du fortalle
lidt om det? Kontakten til familien under anbringelse(erne)?

Tiden pa Bogholt Kan du huske forste gang, du kom til Bagholt?
Modet med Bogholt | — Kan du fortalle lidt om, hvordan du oplevede det?
Sarlige erindringer | Hvad husker du fra tiden pa Bogholt?

Social orden/ struktur Hvad lavede du pa Begholt? - Hvordan husker du hver-
traditioner & tidsstruktur | dagen pa Bogholt? Hvad var sjovt? Hvad var ikke si rart?
Paxdagogikken | Hvad tror du, at dét de voksne gjorde gik ud pa? — hvad
ville de have dig til?
Restriktioner | Hvad skete der, hvis du ikke overholdt reglerne?
Hvordan oplevede du det at fi skald ud?

Relationen til de voksne Hvordan var dit forhold til de voksne?

Kontakt | -var det: keerligt, tet, respektfuldt, distanceret, autoritaert
Kunne de lide dig? Kunne du lide dem?
Var der nogen, du folte du havde en satlig relation til/som
betod noget satligt for dig? — Hvordan det/hvordan ikke?
Handling | Nér du tenker tilbage, synes du sé, at der er noget de voksne
burde have gjort/ du havde brug for?
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Hvad skulle/kunne de voksne have gjort?

Gruppens betydning
Kontakt

Fzllesskab
Handling

Hvordan vil du karakterisere dit forhold til de andre
born?

Holdt I sammen? Var I for eller imod de voksne? var nogen af
elverne udenfor? var I gode venner/ datlige venner?

Var det nogen, du folte du havde en sarlig relation til/ som
betod noget sztligt for dig? — Hvordan det/ hvordan ikke?
Hvad foretog I Jer sammen?

Hvis du skal se pé det i dag, er der sd noget sarligt du synes, de
born gjorde for dig? Gjorde du noget sxrligt for dem?

Forholdet il familien

Skete der noget i forholdet til din familie, mens du var pa
Bagholt?

Du kender Bggholt indefra. Ud fra dine erfaringer, hvad
synes du var godt/darligt ved at vaere der?

frem til Nutiden
Efter Bogholt
Bogholts betydning

Hvad skete der for dig efter Bagholt?

Hvad har anbringelsen (-erne) betydet for dig?

Hvad har Bogholt betydet for digr Hvad lerte du pa Bagholt?
Hvordan har du det nu? Beskriv en almindelig dag.

Hvad er dine fremtidplaner?

Erkendelse

Er der noget eller nogen, der setligt at hjulpet dig i dit liv / har
medpvitket til, at du star her i dag?

Hvis du skal se pa det i dag, er der sd noget, der burde have
varet anderledes i dit liv? — Hvordan skulle du have varet
hjulpet?

Ud fra dine erfaringer, hvordan synes du sé, at man skal hjzlpe
born og unge, der er i samme situation, som du var?

Hvis du skal bestemme, hvad er sd det allervigtigste at gore

over for bern og unge, der har problemer?
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Bilag 5

TIDLIGERE ELEVER. BSI. ADULT IN PATIENT NORMS. KVINDER

——Kvinde1
—— Kvinde2

Kvinde3
——>¢—— Kvinde4
—¥— Kvinde5
—@— Kvinde6
—+——Kvinde7

—=— Kvinde8

——sm— Kvinde9
Kvinde 10
Kvinde 11

som oc is dep anx hos phob par psy gsi
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Bilag 6

TIDLIGERE ELEVER. BSI. ADULT IN PATIENT NORMS. MAND

t-scores

som

dep

anx

hos

phob

par

——&—Mand 1
~——@——mand 2
Mand 3
“3t——Mand 4
~——¥—Mand 5
~—@—Mand 6
=—t——Mand 7
=——=——Mand 8
e=—=Mand 9
Mand 10
Mand 11
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Bilag 7

TIDLIGERE ELEVER. BSI. ADULT NON PATIENT NORMS. KVINDER

—<—Kvinde1
—— Kvinde2
Kvinde 3
~—>¢—— Kvinde4
—¥— Kvinde5
—@— Kvinde6
——+——Kvinde7
——&— Kvinde8
——— Kvinde 9
Kvinde 10
Kvinde 11
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Bilag 8

TIDLIGERE ELEVER. BSI. ADULT NON PATIENT NORMS. M/END

—&— Mand1
—— Mand2

Mand3
——>¢—— Mand4
—¥— Mand5
—@— Mand6
—+— Mand7

—&— Mand8

——=— Mand9
Mand 10
Mand11
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