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1. Indledning

Mulighederne for at fa adgang til og mgde litteraturen i hverdagen har i det seneste ar fordelt sig
mere og mere ulige i befolkningen. Fra 2000-2008 lukkede 300 folkebiblioteker?, og seerligt for
resursesvage mennesker er der blevet langt til det naermeste bibliotek. Den lokale boghandel er
sandsynligvis lukningstruet og tilbyder kun bestsellers og papirvarer. For dem, der ikke allerede er
interesserede i litteratur og er aktivt opsggende, fylder bggerne meget lidt i hverdagen. Men for
de resursefulde leesere og litteraturinteresserede har det aldrig veeret nemmere at fa fat pa de
beger, de gnsker. Fra dagligstuen med computeren i skgdet kan titlerne med fa klik bestilles pa
biblioteket, og bgger kan kgbes hjem fra hele verden og blive leveret til dgren. Det vrimler

desuden med litteraturfestivaler, -messer og events, hvor der kales for enhver litteraer smag.

Det @ndrede litteraturlandskab har fgrt til, at danskerne bade laeser mindre og mere.’
Forklaringen bag denne selvmodsigelse er, at de danskere, der generelt laeser meget, nu laser
endnu mere, mens de danskere, der sjeldent lzeser, lzeser endnu mindre. Denne voksende ulighed
er problematisk, da der er en sammenhang mellem laesekompetencer, litteraer dannelse og
livschancer. Vi lever stadig i en udpraeget skriftsproglig kultur, og det er vigtigt for personlig succes,
at man under opvaeksten tilegner sig evnen til at leese og skrive. Fremgang eller nederlag i disse to
aktiviteter kan fa livslange konsekvenser. Lasning og litteraer dannelse har ogsa vist sig vigtig for,
at borgere bliver en del af arbejdsmarkedet, kan overskue politiske problemstillinger og stemmer
ved valgene.3 Dermed er der en generel forbindelse mellem den enkeltes leesekompetencer (og

adgang til litteratur) og vedkommendes socialklasse og indflydelse i samfundet.

Politisk er man klar over, at litteraturens udbredelse og laeseevner er vigtige faktorer bade for den
enkelte og for demokratiet. Det er en arsag til, at der i det seneste arti er blevet sgsat og stgttet en
del lzesekampagner. Men effekten udebliver, og i stedet lader den intensiverede
litteraturformidling til at gge Matthaeus-effekten. Til dem, der allerede har, bliver mere givet. Jeg

mener, at dette skyldes, at de typiske virkemidler i kampagnerne er PR-indsatser og aktiviteter,

! styrelsen for Bibliotek og Medier (2010)
? Bak (2012)
* Rosdahl: 10



der hovedsageligt vaekker interesse hos de allerede boglige og resursestaerke.* Desuden er de, der
gennemfg@rer kampagnerne, bibliotekarer, forfattere, forskere, skoleleerere og lignende, som
tilhgrer en litterzer elite og den socialpkonomiske middelklasse eller hgjere. Disse har sjeldent
hverken teoretisk og praktisk viden om, hvordan lavere klasser, uden interesse for litteratur eller

laesning, lever, agerer og veerdisaetter - og hvordan de dermed kan nas med litteraturformidling.

| stedet ma social forandring gennem litteratur ske i et samarbejde mellem litteraturkyndige og
det sociale omrades fagfolk og veere seerligt rettet mod udsatte grupper. Socialt udsatte bgrn og
unge klarer sig darligst i skolen og i videre uddannelse og ma anses for den gruppe med stgrst

behov for gget adgang til litteratur og konstruktive opfordringer til laesning.

Jeg ser det som essentielt, bade for den enkelte og samfundet i sin helhed, at uligheden i
leesevaner og -kompetencer formindskes. Derfor vil jeg i dette speciale arbejde undersggende,
analytisk og ogsa kreativt for at skabe ny viden om problematikken og finde frem til mulige

I@sninger, der kan gge den sociale mobilitet.

4 Eksempelvis bestar kampagnen Ordet fanger, som er stgttet af Kulturministeriet, af “laesebranchens aktgrer”, og de
fremhaever selv, hvordan kampagnen blandt andet har gjort FN's Internationale Laesedag "til en synlig og staerk
tilbagevendende tradition i Danmark med aktiviteter i hele landet.” Kilde: www.ordet-fanger.dk, (15/11/13).



http://www.ordet-fanger.dk/

2. Problemformulering

| dette speciale vil jeg ved hjaelp af sociologen Pierre Bourdieus teori og begreber samt ved
inddragelse af dansk og nutidig empiri undersgge, hvilken rolle litteraturen spiller i produktionen
af social lighed eller ulighed. Undersggelsen vil jeg bruge som afsaet til at igangseette og udvikle
projektet ”Laes for Livet”, hvor jeg vil indsamle bgger og donere disse i form af sma biblioteker til
institutioner, hvor socialt udsatte bgrn og unge bor. Projektet tager udgangspunkt i en hypotese
om, at der ikke er szerlig mange bgger eller fokus pa laesning pa disse institutioner. Metoden er

aktionsforskning, som jeg vil gennemga senere.

Gennem Laes for Livet og en selvreflekterende praksis vil jeg undersgge, hvorvidt der er bgger pa
institutionerne, og hvorfor udbuddet er, som det er. Via dette kan jeg finde frem til litteraturens

rolle og placering i de socialt udsatte bgrns liv og udrede konsekvenserne af denne.

Kort udtrykt er dette speciale en litteratursociologisk undersggelse af udsatte bgrn og unges
adgang til bgger pa institutioner og hjem i Danmark, baseret pa udfgrelse og analyse af et socialt

innovativt projekt, der indretter biblioteker pa disse institutioner og hjem.

| modsaetning til de fleste nuvaerende initiativer inden for litteraturformidling, der bestar alene af
aktgrer inden for litteraturomradet, vil jeg arbejde tvaerfagligt sammen med fagfolk fra det sociale

omrade, som har en mere indgaende viden om udsatte bgrn og unge.



3. Metode og specialedesign

Specialet har ikke alene en erkendelsesinteresse, hvor jeg sgger at forsta bestemte sociale
processer, men jeg gnsker konkret at bidrage til en forbedring af udsatte bgrn og unges liv
gennem litteratur. Derfor har jeg valgt aktionsforskningen som metode, hvor min rolle ikke kun er

som observatgr og analysand, men jeg selv indgar direkte i en forandringsproces.
3.1. Aktionsforskning

Aktionsforskningen (AF) er stadig en forholdsvis ukendt metode i Danmark, selvom den i mange ar
har haft stor udbredelse i USA, og den kreever dermed en narmere introduktion. AF’s fader, Kurt
Lewin, formulerede i 1946 aktionsforskning som en bestraebelse pa at udvikle en socialteknologi til
Igsning af sociale konflikter.” Han mente, at samtidens forskning stort set var ude af stand til at
producere viden, der havde relevans i forhold til at I@se sociale spandinger og modsaetninger i
samfundet og til at skabe en demokratisk og inkluderende kultur. Den dominerende forskning var
for abstrakt og upraktisk — og var med til at konstituere en autoritaer viden og dermed bidrage til
udbredelsen af en autoritaer kultur. AF’s udgangspunkt er dermed, at relevant viden fgrst kan
skabes gennem en praktisk involvering af forskningen. Samtidig er AF centreret om at skabe social
forandring. Blandt aktionsforskere omtales metoden som en samfundsmaessigt forpligtet
forskning, og @nsket om at skabe en bedre verden er indvaevet i AF. Metodens potentiale

beskrives saledes af aktionsforskeren Davydd J. Greenwood:

“Action research can help us build a better, freer, fairer society through collaborative

problem analysis and problem solving in context.”®

Denne direkte formulering af forskerens vaerdimaessige engagement star i modsaetning til den
ethos, der generelt findes pa universitetet — ogsa inden for humaniora — hvor det at vaere en “"god
forsker” oftest vil sige at opretholde en objektiv distance til undersggelsens genstand. ("Objektiv”

er her forstaet som forsgget pa at veere upartisk, vaerdineutral og uinvolveret).

> Brinkman: 97
® Greenwood: 3



F@rste skridt i AF er at identificere det problem, forskningen gnsker at indhente viden om og
forandre. Denne fase kan besta af alle slags sociologiske indfaldsvinkler og teknikker, sdsom
teorier, spprgeskemaer, interviews og statistikker.” Efter at have samlet viden om forskningens
undersggelsesomrade og indkredset problemet traeder aktionen ind. Handling, der engagerer og
involverer praktiske deltagere i undersggelsesfeltet, designes og sattes i veerk. Denne relation
mellem forskeren og deltagerne udggr kernen i forskningsprocessens demokratiske orientering.
Undervejs i aktionen indtager forskeren en rolle som praktiker, der iscenesaetter handlingen, som
derefter fglges via observationer og bliver genstand for diskussion og refleksion. Det fgrer til
stgrre indsigt i, hvordan tingene forholder sig til hinanden, og indsigten kan derefter omszettes til
en ny aktion med et hgjere erkendelsesniveau. Det g@r AF til en potentielt langstrakt

forandringsproces med en cyklisk karakter, som vist i modellen pa bilag 1.
3.2. Design af specialets aktionsforskning

| mit design af aktionsforskningen har jeg valgt at bruge teori, stgrre empiriske undersggelser og

udfgrelsen af projektet Lees for Livet.
3.2.1.Teori: Pierre Bourdieu

Jeg bruger Pierre Bourdieu som teoretiker, da han har beskzaeftiget sig med social ulighed og vist,
hvordan denne ikke alene kan forklares med en skaev fordeling af gkonomiske midler, men at
blandt andet kultur og sociale netveerk spiller en afggrende rolle. Han peger serligt pa
uddannelsessystemets rolle i opretholdelsen af den sociale ulighed. Dette falder i trad med mine
egne observationer, og jeg vil benytte hans begrebsapparat til at kunne forsta og italesaette de
sociale processer, som specialet undersgger. Bourdieus teorier vil ligge som et bagland gennem
specialet, men vil ikke blive brugt som hovedsagelig analysevinkel, da jeg finder dette reducerende

for de opdagelser og erkendelser, der opstar igennem undersggelsen.

’ Greenwood: 6

10



3.2.2.Brug af stgrre empiriske undersggelser

Jeg vil kort inddrage nyere undersggelser og beskrive stgrre strukturer og mgnstre i samfundet
inden for uddannelse, social ulighed og litteraturens mulige rolle i disse. Desuden vil jeg indkredse,

hvordan social forandring kan ske, og perspektivere undersggelserne med Bourdieus teori.

3.2.3. Aktion: Udfgrelse af bogprojekt og rapportering

Efter at have brugt Bourdieus teorier og de nye undersggelser til at undersgge og dokumentere
det samfundsmaessige og sociale problem, som jeg gnsker at Igse, gennemgar jeg udfgrelsen Laes
for Livet og de erkendelser og resultater, som projektet fgrer med sig, i rapportform. Laes for Livet
er et handlingseksperiment, der skal I@sne op for problemstillingen og skabe positiv social
forandring; det er et spring fra den intellektuelle viden til en kreativ praksis og er et tvaerfagligt

samarbejde med aktgrer i mit undersggelsesfelt.

3.3. Begrebsafklaring

3.3.1.Bgger og litteratur

| projektet har jeg valgt at koncentrere mig om papirbgger. Det skyldes, at det rent praktisk er
sveert at samle e-bgger ind — det ville blive et kompliceret spgrgsmal om licenser og lignende —
men 0gsa, at jeg ser e-bogen som et medie, der mest bruges af allerede erfarne og opsggende
laesere. Jeg tvivler ogsa pa, at udsatte bgrn og unge generelt har de tekniske virkemidler til
radighed, som laesningen af e-bgger kraever, hvis det skal veere en behagelig oplevelse. Desuden
tror jeg, at det i formidlingen af bgger til denne gruppe er vigtigt, at b@gerne konkret fylder i
hverdagen, sa de kan pakalde sig opmaerksomhed. Pa en Kindle kan der ligge 500 bgger, men de er

ikke synlige pa samme made.

Jeg vil bruge ordene litteratur og bgger i flaeng, da jeg ikke gnsker at adskille indholdet fra den
fysiske form. ”Litteratur”, som ordet vil blive brugt i denne opgave, er lig bgger. Begrebet har
inden for litteraturvidenskab normalt en smallere betydning, hvor bgrne- og ungdomslitteraturen,

fag- og populeerlitteraturen er fraveerende. Da jeg gerne vil introducere de udsatte bgrn og unge

11



for alle mulige emner og genrer, er mit litteraturbegreb udvidet til at omfatte disse former for

bagger.
3.3.2. Udsatte bgrn og unge

Overordnet set behandles omsorgssvigt som et af de vigtigste tegn hos den gruppe bgrn, der
kaldes socialt udsatte, men der er mange faktorer, som er med til at ggre et barn udsat,
eksempelvis fysiske handikap, lav socialgruppe, fattigdom, darlige bolig- og skoleforhold m.fl.2 Jeg
bedgmmer i projektudfgrelsen ikke selv, hvordan og hvorfor bestemte bgrn er udsatte. Da disse

bern befinder sig pa institutioner, har faglige eksperter foretaget denne vurdering.
3.3.3.Institutioner

Den Danske Ordbog definerer en institution, som ”et sted, hvor visse grupper, fx bgrn, unge eller
psykisk syge, opholder sig for fx at blive passet, have et sted at bo eller modtage behandling".9 [
denne opgave bruger jeg denne betydning, men naermere bestemt institutioner, hvor udsatte

begrn og/eller unge bor i et laengere tidsforlgb. (Fra en enkelt maned til mange ar).

4. Specialeopbygning

| dette speciale vil jeg dermed f@grst gennemga teori i form af Bourdieus sociologi og dernaest
relevante nutidige og empiriske undersggelser. Disse to kapitler vil danne vidensgrundlag for den
felgende aktionsforskning, hvor jeg udfgrer projektet Laes for Livet samt dokumenterer de fgrste
maneders forlgb pa en reflekteret vis i Rapport 1. Gennem rapporten dukker spgrgsmal og
opdagelser op, der kraever inddragelse af ny viden. Denne viden vil jeg herefter gennemga og
analysere og dernaest fortsaette projektet med den nye viden inkorporeret, dokumenteret i
Rapport 2. Endelig vil jeg foretage en analyse og diskussion af de vigtigste resultater i

aktionsforskningen og herefter komme til en konklusion.

8 Nygren: 12-13
° Kilde: Den Danske Ordbog: http://ordnet.dk/ddo/ordbog?query=institution, (7/10-13).
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5. Teori: Bourdieus sociologi

Pierre Bourdieu (1930-2002) studerer magtdynamikker, sddan som de udspiller sig i menneskets
adfeerdsmgnstre og i stgrre strukturer som kulturen og det sociale liv. Han mener, at aktgrer
oftest er ubevidste om, hvordan kulturelle og sociale processer, resurser og institutioner laser
individer og grupper, ha&ammer social mobilitet og forandring og i stedet skaber reproduktion af
bestemte magtforhold. Bourdieu ser det som sociologiens opgave at blotleegge denne tilslgrede,
udgvede magt. For ham kan sociologien ses som en socioanalyse, hvor der arbejdes med den
sociale ubevidsthed i lighed med, hvordan psykoanalytikeren arbejder med en patients
ubevidste.'® Til dette formal udvikler Bourdieu sin praksisteori, der medierer mellem subjektivisme
og objektivisme. Her forsgger han at syntetisere to ellers uforligelige traditioner: Funktionalismen,
som opfatter systemet som en ramme, der saetter specifikke betingelser for menneskets
handlemuligheder, og handlingssociologien, som tager udgangspunkt i individet og ser aktgrens

handlinger, intentioner og motiver som grundlaget for at forsta sociale feenomener.™

| det fglgende vil jeg gennemga de af Bourdieus hovedbegreber, som er mest relevant for dette

speciale.
5.1. Kapital

Bourdieu interesserer sig for alle former for resurser, som eliterne tager i anvendelse med henblik
pa at sikre og hgjne deres positioner. Dermed udvider han den gkonomiske logik i samfundet til at
omfatte "alle de bade materielle og symbolske goder, der fremstar som sjeeldne og

12 °
”>* Som eksempel pa symbolske goder naevner

efterstraebelsesveerdige i et givet samfund [...].
Bourdieu blandt andet handtryk, komplimenter, seresbevisninger og videnskabelig information. |
forleengelse af den gkonomiske jargon kalder han denne slags goder symbolsk kapital. Begrebet
beskriver, hvilke mennesker, institutioner, uddannelser, objekter m.fl. der tillaegges hgj prestige og

far tilknyttet saerlige veerdier. Symbolsk kapital kan ogsa beskrives, som det der fremstar saerligt

°Bourdieu 1979: 9
" Bourdieu 2005: 72
2 Bourdieu 2005: 285

(For at gge leesevenligheden har jeg valgt at bruge citater fra engelske eller nordiske overszettelser af Bourdieu, mens
andre kildeangivelser sa vidt muligt henviser til den franske udgave.)
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tillidsveekkende og sandfaerdigt. Fremfor alt er symbolsk kapital det, som anerkendes. Den
eksisterer og udgver magt i det omfang, der findes en gruppe mennesker, som er i stand til at
opfatte, forsta og tolke symbolerne. Der skal altsa findes et “marked” for symbolerne, ellers vil de
ikke opna nogen vaerdi. Som den symbolske kapitals underkategorier ser Bourdieu den

gkonomiske, kulturelle og den sociale kapital som de vigtigste former.

Den gkonomiske kapital er i dagens samfund den mest tydelige og hierarkisk mest vaegtige form
for kapital og betragtes som adgang til penge, ejendom og materielle goder. Bourdieu
understreger dog, at der er et gensidigt betingelsesforhold mellem gkonomisk og symbolsk magt.
Det er ikke pengene til at kgbe dyrt tgj eller spise pa Noma, som giver status og prestige. | stedet
er det tgjet og restauranten som symboler, der kan afleeses og tolkes som prestigefyldte og

magtgivende.

Social kapital er blandt andet familie, venskaber, forretningsforbindelser og andre former for
sociale netvaerk. Bourdieu peger p3, at en gruppe mennesker — uafhangigt af gvrige kapitalformer
— har lettere ved at fa nyt job, finde en bolig eller erhverve goder billigere end alle andre, fordi de
formar at treekke pa deres netvaerk. Disse mennesker besidder en hgj maengde social kapital, som

giver dem fordele i samfundet.

Bourdieus nok mest kendte begreb er kulturel kapital, der indbefatter den uddannelsesmaessige
baggrund, en person akkumulerer igennem livet, samt dannelse og de sproglige kompetencer, der
er afggrende for, om man kan bega sig i hgjere kredse. Kunstnere, intellektuelle og akademikere
har fx en hgj grad af kulturel kapital. Bourdieu mener, at sociologien ikke har vaeret opmaerksom
nok pa den rolle, som beherskelse af kulturen spiller i samfundet. Kulturel kapital findes i
forskellige former, som i en titel som eksempelvis “professor”, i objektiverede former, sasom

bgger og kunstvaerker, og i institutionaliserede former som uddannelsesinstitutioner og museer.”

¥ Bourdieu & Boltanski: 1975:88
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5.2. Habitus

Et andet centralt begreb i Bourdieus praksisteori er habitus, som er resultatet af sociale erfaringer,
kollektive erindringer, mader at bevaege sig og taenke pa, som er blevet mejslet ind i menneskers

kroppe og bevidstheder. Han beskriver habitus som:

"et system af varige og transponerbare dispositioner, der ved at integrere alle
tidligere erfaringer til enhver tid fungerer som en oplevelses-, en vurderings- og en

handlingsskabelon.”**

Bourdieu transcenderer med habitusbegrebet den dikotomi, der ellers har eksisteret i sociologien
mellem mikro- og makroperspektiver og mellem et voluntaristisk og et deterministisk syn pa

menneskelig ageren.

Det tidligere levede liv aflejres i habitus, og hermed styrer den enkelte sig selv i retning af at
foretage dispositioner, som har tendens til at bekraefte tidligere valg, der er foretaget i livet.
Situationer, der udfordrer habitus for meget, undgas. Derfor veelger aktgrer partnere og venner
nogenlunde i overensstemmelse med egen habitus, og dette skaber et enhedspraeg og en
systematik i en bestemt socialgruppes livsstil. Der er desuden en taet sammenhang mellem
begreberne habitus og kapital. Habitus udtrykker pa mange mader en legemligggrelse af
forskellige kapitalformer, som bestemmer, hvorledes aktgrer handler, taenker, opfatter og

vurderer i givne sociale sammenhange.

5.3. Felt

Habitus’ dispositioner opererer altid i en relation med de objektive strukturer i samfundet, og
dermed bliver teorien om habitus fgrst for alvorlig udfoldet, nar den samtaenkes med endnu et af

Bourdieus grundlaeggende begreber, nemlig felt (champ). Han definerer felt som:

”[...] a network, or configuration, of objective relations between positions. These
positions are objectively defined, in their existence and in the determinations they

impose upon their occupants, agents or institutions, by their present and potential

" Bourdieu 2005: 202
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situation (situs) in the structure of the distribution of species of power (or capital)
whose possession commands access to the specific profits that are at stake in the
field, as well as by their objective relation to other positions (domination,

subordination, homology, etc.).”*

Ifglge Bourdieu er et felt et system af relationer mellem positioner og udpeger et udsnit af det
sociale liv, som er struktureret, inden man treeder ind i det. | det kunstneriske felt er det fx
uddannelse og kulturel viden, der giver status, mens gkonomisk succes negligeres.16 Felt er et
socialt mikrokosmos, hvor specifik menneskelig aktivitet finder sted ud fra en logik, der er mere

eller mindre autonom.

Der opstar et felt, hvor mennesker strides om symbolske og materielle midler, som de er falles
om. Dermed fletter "felt” sig ogsa sammen med begrebet kapital. Aktgrer bringer forskellige
former og manger af symbolsk kapital med ind i et felt, og det giver dem bade som
enkeltpersoner og som faggrupper forskellige muligheder for at opna og fastholde magt i feltet. De
grupper og personer, der besidder den rette type og mangde af kapital, far en fremtraadende
position i feltet og kan saledes lettere fastholde deres position. Det er feltets karakter, der afggr,

hvilken kapital der anerkendes og tillaegges veaerdi.

Der foregar ogsa kampe mellem forskellige felter. Hvert felt forsgger at afgraense sig i forhold til
andre felter og identificere sig i modsaetning til disse. Graeensedragning felterne imellem er derfor

altid genstand for stridigheder.

For at man kan bega sig i et felt, blive anerkendt og genkendt, kraeves det, at man tilpasser sig, gor
visse szerlige indsatser og demonstrerer, at man accepterer bestemte grundleeggende
trosforestillinger. De trosforestillinger og spilleregler, som er gaeldende inden for et specifikt felt,
kalder Bourdieu doxa. Objektiv succes er knyttet til den praktiske beherskelse af spiIIet.17 Dette
spil, doxaen, er deltagerne dog sjzldent bevidste om. Et af Bourdieus ngglebegreber er

méconnaissance, som i den danske sekundaerlitteratur kaldes overseen.*® Spillet er latent. Dets

> Bourdieu & Wacquant 1992:97

'® Bourdieu 1994:64,161

" Bourdieu 1994: 137

18 Eksempelvis i Thuen & Vaage (red.): "Opdragelse til det moderne”, 2000
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udkomme og dets opretholdelse er altsa uerkendt for spillerne, og dette er langt hen ad vejen en

forudseetning for, at spillet og dets symbolske og materielle gkonomi kan fungere.

Bourdieu papeger med feltbegrebet, at det ikke er frugtbart at se den handlende aktgr som adskilt

fra de strukturelle mulighedsbetingelser. Der er i stedet tale om en dialektik.
5.4. Reproduktion

Et af de spgrgsmal, som Bourdieu har beskaeftiget sig seerligt med, er, hvordan sociale hierarkiske
systemer formar at reproducere sig gennem generationer uden megen modstand og
tilsyneladende uden en szrlig bevidsthed herom blandt klassemedlemmerne. Ifglge Bourdieu sker
denne reproduktion blandt andet ved, at en gruppe viderefgrer og investerer sin
kapitalbeholdning fra en generation til den naeste og dermed opretholder de sociale strukturer.
Dette kan blandt andet ske ved at sgrge for en intellektuel opdragelse af sine bgrn og sikre dem
adgang til prestigefyldte skoler eller ved at sgrge for, at de bliver en del af et stort socialt og

indflydelsesrigt netvaerk.'® En mangel pa kapital viderefgres ogsa.

De objektive strukturer i samfundet bliver desuden internaliseret i den enkelte og i grupper og
udger et betydeligt fundament i habitus. Disse strukturer skaber identitet samt praktisk viden om,
hvordan man skal bega sig, og om, hvad der er muligt at ggre. Hver klasse og hvert felt har sin
egen doxa og kraever en tilpasset praktisk beherskelse. Det betyder, at der derfor ikke — eller
meget sjeldent — kan ske hop fra lavere klasse til hgjere klasse. Ikke alene kraever det
akkumulering af kapital, som vedkommende startede ud med en mangel pa, men social opstigning
kraever ogsa en dybtgaende forandring af habitus, at dette individ formar at tilpasse sig til nye

veerdisystemer, smagsdistinktioner, nye spilleregler m.m. og ggre dem til natur.

Endnu et element i reproduktionen sker i den ubevidste internalisering og beregning af
livschancer: hvad der objektivt er muligt at opna inden for den klasses rammer, som man befinder
sig i.° Bourdieu mener, at der er en staerk forbindelse mellem subjektive hab og objektive

chancer. Et individs straeben og handlinger afhaenger (via habitus) af deres praktiske

' Bourdieu 1980:37
? Bourdieu 1972: 243
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forventninger, som er baseret pa, hvor hgj sandsynligheden for at lykkes er inden for den klasse,
vedkommende tilhgrer. Der sker en selv-selektion, der bidrager til reproduktionen af

tilhgrsforhold til klasser.
5.5. Uddannelsessystemet

Ifglge Bourdieu spiller uddannelsessystemet — langt mere end eksempelvis familie — en afggrende

rolle i de sociale klassers og klassefraktioners reproduktionskampe.

"De specifikke seertraek ved ethvert institutionaliseret undervisningssystems /...]
struktur og funktionsmdde udspringer af den kendsgerning, at det med de for
institutionens karakteristiske midler skal producere og reproducere de institutionelle
betingelser, hvis eksistens og bestden (institutionens selvreproduktion) er ngdvendige
bdde for udgvelse af dets indpodningsfunktion og for realiseringen af dets funktion
som reproducent af en kulturel arbitraritet, som det ikke selv producerer (kulturel
reproduktion), og hvis reproduktion bidrager til at reproducere forholdene mellem

grupperne eller klasserne.”**

Dermed understreger Bourdieu, at reproduktion i uddannelsessystemet er fundamentet for dets
egen bestaen. Systemet forvalter og uddeler kulturel kapital for at opretholde sig selv, dets doxa
og ethos. Dermed er uddannelsessystemet ikke demokratiserende (i hvert fald ikke i forhold til det

officielle mal), men er i stedet et omdrejningspunkt for undertrykkelse i det moderne samfund.

Bourdieus og Passerons forskning i det franske uddannelsessystem viste, at selvom der var
kommet en stgrre maengde studerende til leereanstalterne, fordelte uddannelseschancerne
mellem de sociale klasser sig efter naesten ngjagtigt samme megnster som tidligere. Forggelsen i
absolutte tal af studerende fra lavere socialklasser blev modsvaret af en endnu stgrre forggelse af

studerende fra hgjere klasser.?

Skolesystemets selvfremstilling — med lige adgang for alle og vurdering alene efter flid og talent -

hanger ikke sammen med virkeligheden, hvor der sker en sortering efter social herkomst. Hgjere

*! Bourdieu & Passeron 2006: 77
2 Bourdieu & Passeron 1970: 116
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klassers bgrn klarer sig bedre i skolen som fglge af deres kulturelle formuer. De er almendannede,
fortrolige med kulturelle distinktioner, kan orientere sig i samfundet og kulturen og er dermed i
besiddelse af dispositioner, som giver udbytte inden for uddannelsessystemet. Denne mekanisme
miskendes dog. De privilegerede elevers fortrin ses ikke som det, det er: en socialt betinget
kulturel arv. | stedet forklares skolemaessig succes eller fiasko som manifestationer af naturlige og
personlige egenskaber sasom intelligens og talentfuldhed.?® Ifglge Bourdieu kan succes i skolen i
hgjere grad forklares med den maengde kulturel kapital, som individet har arvet fra familie og

miljg end med vedkommendes praestationer og talenter.

Bourdieu og Passeron kritiserer uddannelsessystemet for ikke at tage hensyn til lavere
samfundslag og de studerendes forhistorie. Traditionel paadagogik tilbyder ikke kompensatorisk og
tilpasset laering til elever uden kulturel kapital. Disse begynder saledes i uddannelsessystemet med
at veere bagud, uden at kende skolens doxa og med manglende eller lavere grad af almendannelse.
Denne kulturelle ulempe overses eller bagatelliseres. Af de kulturelt uformuende kraeves der det
samme som af de kulturelt privilegerede, uden at skolen giver fgrstnaevnte den ngdvendige viden,

der kraeves for at kunne praestere pa den made, som belgnnes.
5.6. Social forandring

Pa trods af Bourdieus fokus pa social reproduktion ser han ogsa muligheder for social forandring.
Han mener, at disse opstar, nar den enkeltes habitus stgder pa og oplever radikalt anderledes
objektive strukturer, andre habitus end den egne eller ma indga i et felt eller felter, der er

anderledes end det hidtil erfarede.

Ogsa sociologen kan veaere en friggrende — potentielt politisk — kraft, mener Bourdieu. | kraft af at
veere udenforstaende kan han/hun konstruere principperne bag strukturer, forskellige felter og
habitus og via dette arbejde skabe ny opmaerksomhed og forstaelse omkring disse. (Men samtidig
papeger han ogsa, at forskeren er uhjaelpeligt placeret i den sociale verden, som han/hun ger til sit

studieobjekt. Studiet af det samfundsvidenskabelige felt, hvor forskeren, sociologen, befinder sig,

> Bourdieu 1986: 3

19



ma derfor ggres til en del af videnskaben selv, sa den ikke bliver blind for sine egne

forudsaetninger.)**
5.7. Diskussion af Bourdieus teorier

Bourdieus teorier udspringer af hans undersggelser af det franske uddannelsessystem i 1960’erne,
og spgrgsmalet er, om hans analyseresultater og begreber uden videre kan overfgres til nutidige
skandinaviske forhold som dem, jeg undersgger. Frankrig har et centralistisk system, hvor parisiske
uddannelsesinstitutioner har langt mere prestige end provinsen. Hvor den enkeltes uddannelse
finder sted, har derfor vidtraekkende konsekvenser for senere karriere og muligheder, og der er en
stgrre optagethed af karakterer, akademiske titler og adgangsprgver.? Alligevel er overraskende
mange af det franske uddannelsessystem effekter og konsekvenser pafaldende lig det danske.
Selvom der i Danmark er sket en demokratisering af adgang til uddannelse, der skulle gge den
sociale mobilitet og pa sigt bidrage til at udjaevne klasseforskelle i samfundet, viser undersggelser,
at der naesten ikke er rokket ved chanceuligheden. Sandsynligheden er — ligesom i Frankrig — langt
stgrre for at fa en universitetsuddannelse for bgrn af erhvervsledere, embedsmand og
akademikere end for bgrn af kontorfunktionzerer, butiksansatte eller ufaglaerte.26 Bade i det
franske og det danske uddannelsessystem sker altsa en reproduktion af klasser og fordeling af

kulturel kapital, og det formulerede mal om social mobilitet opnas ikke.

Bourdieus kritikere har argumenteret for, at litteraturen ikke laengere er den fgrende form for
kulturel valuta eller et selvfglgeligt privilegeret medium, og at kendskabet til og anvendelsen af et
litteraert sprog ikke lzengere er en relevant statusmarker.?’ Det ser jeg dog som en for
generaliseret vurdering. Som Bourdieu understeger, er det forskelligt, hvilke felter der anerkender
og opererer med hvilke kapitalformer og i hvilken kombination. At sige, at litteraturen ikke
leengere har en ophgjet status, er blandt andet at underkende, hvor stor betydning den stadig har
inden for et af de mest magtfulde felter i samfundet: uddannelsessystemet. Her praeges og formes
alle borgere i Danmark om ikke andet gennem de lovpligtige folkeskolear, og her er litteratur

stadig den fgrende valuta, nemlig en langt mere statusfyldt og “rigtig” aktivitet end det at se film

* Bourdieu 1977:2

> Esmark: 10

*® Schytz: 83

7 Eksempelvis Collins (2002)
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eksempelvis. Blandt andet fordi litteraturen benyttes som et instrument til at lzere at leese og
senere som indgang til tekstforstaelse og sprogudvikling. Belgnningen for at kunne beherske
litteraturen pa den made, uddannelsessystemet anerkender, er tildeling af mere kulturel kapital i
form af uddannelsestitler. Dermed er laesning og skrivning en indgang til magt og i hgj grad

bestemmende for, hvilken sociogkonomisk klasse det er muligt for den enkelte aktgr at bega sig i.

Det er min vurdering, at inden for de omrader, som specialet undersgger, er Bourdieus teorier og
begreber stadig gyldige, selvom de udspringer af forskning fra et andet land pa et andet tidspunkt.
Der kan tilmed argumenteres for, at Bourdieus teorier er szerligt vigtige at anvende pa nutidens
samfund, fordi de store forandringer i teknologien og medierne synes at blaende for de
forandringer, der ikke er sket. Store felter, som uddannelsessystemet, hylder stadig litteraturen og
littersere kompetencer. Dette mgnster andres ikke let, trods ydre pavirkninger, da det
uddannelsessystem som institution og dominerende felt er meget autonomt. Det betyder, at en

reproduktion af socialklasser stadig foregar, og den sker med litteraturen som instrument.
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6. Empiri: Uddannelse og laesning i Danmark

| nedenstaende gennemgang af nyere empiriske undersggelser vil jeg indkredse betydningsfulde

faktorer for og resultater af social ulighed samt finde frem til mulige |Igsninger.
6.1. Uddannelse og reproduktion

Uddannelse er afggrende for den enkeltes muligheder og livskvalitet og er for eksempel ogsa den
stgrste determinant for indkomst og sundhed.?® Altsa er uddannelse ikke kun et spgrgsmal om
viden og kompetencer, men har betydning for alle arenaer af livet. Uddannelsessystemet er

derfor, som Bourdieu viser i sin teori, det vigtigste felt at kunne bega sig inden for og fa succes.

Der foregar stadig en markant reproduktion af uddannelsesniveau og klasse. Den stzerkeste
determinant for, hvilket uddannelsesniveau den enkelte opnar, er foraeldrenes uddannelse.
Eksempelvis har de fleste 25-arige, der ikke far en uddannelse over grundskolen, forzaeldre, som er
ufaglaerte.29 Dette skyldes i hgj grad, at b@rnene arver forzeldrenes lave kapitalbeholdning,

navnligt den kulturelle kapital.

Den sociale mobilitet er lille i Danmark og har endda veeret for nedadgaende. | perioden 1990-
2005 var der flere, der brgd den sociale arv, men andelen er faldet igen og ligger nu pa samme
niveau som for 20 &r siden.>® Dette bliver dog underkendt i den almene befolkning, hvor
forestillingen om et uddannelsessystem, der giver alle mulighed for at blive mgnsterbrydere, lever

uforstyrret videre.
6.2. Forlgbet i grundskolen

Succes i skolen males iszer ud fra karakterer, og kigger man pa dem, fremstar et tydeligt mgnster:
Jo hgjere uddannelse forzeldrene har, jo hgjere karakterer far bgrnene i skolen.*' Den gruppe, der
klarer sig darligt i skolen, mangler generelt kognitiv stimulering hjemmefra. Kompetencer bygger

pa tidligere erhvervede kompetencer, og hvis de allertidligste grundlaeggende kompetencer ikke

28 Bilag 2
? Schytz: 83
%0 Schytz: 77
3 Bilag 3
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opbygges tilstraekkeligt, vil det veere sveerere for barnet at bygge videre derpa og klare sig godt
gennem skolesystemet. Bgrn med resursesvage familier er generelt bagud i forhold til bgrn fra
resursestaerke familier, og det fgrer ofte til problemer i skolegangen. Som Bourdieu papeger, tages
der i skolen ikke tilstraekkeligt hensyn til den enkeltes forhistorie, og gode karakter og succes i
skolen bliver dermed et spgrgsmal om allerede inden indtraedelsen pa skolefeltet at eje en kulturel

formue.*
6.3. Laesningens og litteraturens rolle

Elevernes sociopkonomiske baggrund, malt ved foraldrenes uddannelse og erhvervsmaessige
status, spiller ogsa en stor rolle for elevernes faerdigheder i laesning, og laesekompetencer betyder

igen langt bedre chancer for succes i skolen.*?
PISA-undersggelsen 2009 fandt bl.a. frem til disse konkrete faktorer for la&esekompetencer:

e Unge fra familier med kulturelle besiddelser, sasom klassisk litteratur og
uddannelsesresurser, som et stille sted at lzese, ordbgger mv., har stgrre chance for at
opna gode laesekompetencer og gennemfgre en uddannelse.*

e Antallet af bgger i hjemmet og variationen i la&esemateriale har veegtig betydning for
laesekompetencer og uddannelseschancer.®

e Fritidslaesning har en klar, naermest eksponentiel sammenhang med leesekompetencen.

Blot en halv times laesning i fritiden haenger sammen med en stor ggning af leeseevnerne.*®

| dominerede klasser med lav kulturel kapital vil ingen af disse tre muligheder vaere en del af
bgrnenes og de unges liv. Som Bourdieu pointerede, vil de kulturelt formuende klare sig godt i
skolen, og de uformuende sakke bagud, praeget af deres darligere objektive muligheder. Men disse

tre punkter peger ogsa pa muligheder for social forandring. Hvis socialt udsatte bgrn og unge

*? Bourdieu 1986: 3
3 Egelund: 10

3 Egelund: 53

** Egelund: 130, 167
3 Egelund: 9
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tilfgres kulturel kapital i form af adgang til et varieret bogudvalg i fritiden og i hjemmet og dermed

laeser mere, ma det antages, at deres chancer for at klare sig godt i skolen og senere i livet forgges.
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7. Delkonklusion: Teori og empiriske undersggelser

Bade Bourdieus teori og nyere empiriske undersggelser viser, at der er social ulighed og mangel pa
social mobilitet i samfundet, og at dette i hgj grad kan fgres tilbage til reproduktion af klasse og
kulturel formue i uddannelsessystemet. Uddannelsessystemet belgnner kulturel kapital, og den
form for kulturel kapital, der tillaegges st@rst status pa feltet, er litteraturen og den litterzere
dannelse, som produceres gennem laesning. Det viser sig, ikke overraskende, at adgang til et
varieret litteraturudvalg i hjemmet og fritidslaesning udvikler gode lazesekompetencer, der igen
giver bedre karakterer i skolen. Lavere klasser og saerligt udsatte bgrn og unge er generelt fattige
pa litteratur i hjemmet og kulturel kapital i det hele taget, blandt andet pa grund af lavt

uddannelsesniveau og resurser til fx at opsgge biblioteker.

Der er behov for en gget adgang til litteratur i hverdagen og en malrettet litteraturformidling til
lavere klasser og isaer udsatte bgrn og unge. Litteratur og leesekompetencer har tydeligvis stor

indflydelse pa social ulighed og livschancer.
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8. Om aktionen Laes for Livet

Skolesystemet er meget autonomt, og belgnningen af kulturel kapital er dermed svaer at @&ndre,
seerligt udefra. Men hvis man ikke kan andre pa spillets regler inden for feltet, kan man a&ndre pa
spillernes forudsaetninger. Hovedidéen bag Lzes for Livet var at omfordele bgger i samfundet og
sprge for, at der var et varieret bogudvalg til radighed pa institutioner med socialt udsatte bgrn.*’
Hvis gruppen tilfgres kulturel kapital, burde dette, ifglge Bourdieu og den brugte empiri, betyde, at
flere udsatte klarer sig bedre i skolen og far en uddannelse. Projektet kan altsa gge den sociale

mobilitet, sa flere bliver mgnsterbrydere og opnar hgjere uddannelsesniveau end deres foraeldre.

| praksis indsamlede Laes for Livet bgger og donerede disse til institutioner, hvor socialt udsatte
bern og unge bor i en laengere tidsperiode (fra 1 maned til flere ar.) Bogdonationen tog form af et
lille bibliotek pa 150-600 titler®®, alt efter institutionens stgrrelse, og indeholdt et bredt udvalg af

genrer, forfattere og svaerhedsgrader.

Inden gennemgangen af projektets forlgb og resultater vil jeg forst reflektere over min egen rolle

som deltager.
8.1. Min habitus og position

Da jeg er en meget involveret del af projektet i aktionsforskningen og projektarbejdet, mener jeg,
at der er behov for at klarggre mine forudsatninger, da de vil have betydning for undersggelsen
og udfgrelse af projektet. Med bourdieuske termer vil jeg skitsere min egen habitus samt mine

tilhgrsforhold til felter, da disse pavirker mig bevidst og ubevidst.

Pa skrivende tidspunkt er jeg en aldre kvindelig studerende og mor til en teenager. Fagligt har jeg
suppleret studier i litteraturvidenskab med fag som kulturformidling og innovation samt meritfag
pa DPU (Danmarks Paedagogiske Institut) inden for literacitet og bgrnelitteratur. Derudover er jeg

forfatter til to udgivne bgrnebgger. Dermed har jeg hgj kulturel kapital, lav gkonomisk kapital og

* Efter specialets afslutning fortszetter jeg med at drive og udvikle projektet.
38 . . .
Alt efter institutionens stgrrelse.
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moderat social kapital. Jeg bevaeger mig hovedsageligt inden for det humanistiske akademiske felt

og bogverdenen, hvorfor jeg kender og har integreret disses ethos og doxa mest indgaende.

Ser man pa min opvaekst, kommer jeg fra en familie, hvor min far havde en mellemlang
uddannelse og arbejdede som folkeskolelzerer, og min mor havde grundskolen som laengste
faerdiggjorte uddannelse. Der var mange bgger i mit hjem, hovedsagligt seldre populzerlitteratur
og religigse skrifter. Jeg laeste meget, men iszer bgger fra det lokale bibliotek. | min opvaekst ejede
jeg lav/moderat kulturel kapital og lav gkonomisk og social kapital. Dermed har jeg i mit livsforlgb

bevaeget mig i bade en domineret og en dominerende klasse og har erfaring med begge.

Jeg var ogsa et omsorgssvigtet barn, hvilket betgd, at jeg som 16-arig blev flyttet pa
ungdomspension af kommunen. Her var der ikke bgger eller uddannelsesresurser, og der blev ikke
spurgt til lektier eller bakket op om uddannelse. | min tid pa pensionen blev jeg smidt ud af
gymnasiet pga. for stort fraveer, og jeg tog fgrst en ungdomsuddannelse, da jeg var over 20 ar. Da
jeg begyndte pa litteraturvidenskab, oplevede jeg et kulturchok. Jeg manglede kendskab til
finkultur, forstod ikke diskursen eller feltets doxa og klarede mig darligere i opgaverne
karaktermaessigt end nogensinde fgr uden at forsta hvorfor. Jeg stoppede uddannelsen efter et ar,

men genoptog den senere.

At jeg har egne erfaringer med en lavere socialklasse, omsorgssvigt og livet pa institution, men
ogsa er mgnsterbryder og har oplevet social opstigning, vil have betydning for gennemfgrelsen af
projektet. Ved at afklare min habitus over for mig selv og laesere af specialet vil jeg forsgge at
udgve en refleksiv sociologi, hvor sociologen undervejs og efterfglgende har en staerk selvkritisk
bevidsthed om egen position i de sammenhange, hun indgari. Ved at tydeligggre og eksponere

min egen subjektivitet vil jeg forsgge at opna et hgjere objektivt niveau.

27



9. Laes for Livet — Rapport 1

Denne rapport beskriver og reflekterer over de fgrste tre maneders arbejde med projektet.
Rapporten afspejler aktionsforskningens pragmatiske og processuelle metode. De institutioner og

personer, der optraeder i rapporten, er anonymiseret.
9.1. Indsamling af bgger

F@rste skridt var at indsamle bgrne- og ungdomsbgger. Som aktgr i bogbranchen var jeg klar over
overfloden af bgger i Danmark. Hver forfatter, illustrator, oversaetter far ca. 10 frieksemplarer pr.
titel og pr. oplag. Hvis en titel ikke seelger alle et oplags eksemplarer, far forfattere (og
illustratorer) tilbudt at kpbe hele eller en del af restoplaget billigt og har derfor ofte mange af egne
beger. For forlagene er lagerplads dyr, og nar salget af en bog falder, sattes titlen derfor pa udsalg
eller forsgges solgt til andre aktgrer, sdsom supermarkeder. Nar disse muligheder er udtgmt,

makuleres resten af bggerne. Hvert ar makuleres hundredevis af titler og mange tusind bgger.

| begyndelsen af projektet koncentrerede jeg mig derfor om at fa doneret bgger til projektet fra
branchefolk. Jeg skrev direkte til forfattere, illustratorer og forlag og brugte mit gvrige personlige

netvaerk via sociale medier til at fa donationer.

Bogindsamlingen gled nemt, hvilket kan skyldes flere faktorer. Min position i det kulturelle felt og
en forholdsvis stor social kapital inden for branchen betgd, at kontakt og samarbejder var
forholdsvis lette at etablere. Desuden ma det antages, at bogbranchens aktgrer samt
privatpersoner med mange bgger sarligt vaerdsaetter denne objektiverede form for kapital og
dermed let kan forestille sig, at udsatte bgrn og unge har behov for bgger. Man kan tilfgje, at de
enkelte bidragere ogsa selv fik noget ud af at donere, som var motiverende: fglelsen af at ggre en
forskel og ogsa en mulighed for personlig profilering. Flere aktgrer skrev om deres donation til

projektet pa deres hjemmesider etc. og fik dermed et filantropisk image tilfgrt.
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9.2. At tilbyde bgger til institutionerne

| projektarbejdet kontaktede jeg selv institutionerne med udsatte bgrn og unge. Altsa var
kontakten ikke et resultat af institutionernes opsggning eller en hos dem szerlig og allerede
eksisterende interesse i bgger. Jeg ringede til, talte med ledelsen og tilbgd donation af et lille

bibliotek og hgrte derfor de spontane reaktioner, som jeg her vil gennemga.

| Ipbet af denne fgrste fase af projektet blev 11 institutioner® spurgt, om de gnskede et lille
bibliotek. (Reaktionerne er afbildet som diagram pa bilag 5). To institutioner afviste tilbuddet: Et
asylcenter vurderede, at de allerede havde nok bgrne- og ungdomsbgger, og et bgrnehjem mente,
at de ikke havde behov for bggerne, da de brugte biblioteket manedligt. En enkelt institution ville
gerne modtage bgger pa et senere tidspunkt, da de havde travlt med andre projekter. To steder —
et b@rnehjem og et observationshjem — var i den indledende samtale positive og gav udtryk for
begejstring og engagement. Hele seks institutioner var tgvende og skeptiske, som dette citat fra

samtalen med en leder viser:

"Der er jo ogsa nogle, der skal tage sig af bggerne. Vi har ikke sa mange resurser, ser
du. [...] Det er ikke bgger, vi skal aflevere igen pa et tidspunkt? For vi kan ikke veere
ansvarlige for deres stand. Det har vi ikke rad til. Nogle af bggerne vil jo blive gdelagt

sadan et sted her.” -1,

Der var altsa bekymringer om, at det kunne draene institutionens tidslige og gkonomiske resurser
at tage imod donationen. Fgrst da jeg havde forsikret om, at bggerne var gratis, af god kvalitet, og
at projektet selv kunne aflevere dem og szette dem pa plads, blev der taget imod tilbuddet.
Majoriteten af institutionerne sa dermed i den fgrste kontakt tilbuddet om bgger som et
potentielt problem fremfor en mulighed. Dette tyder p3, at laesning disse steder ikke har vaeret en
prioritet. Manglen pa bgger er ikke blevet oplevet som en mangel, og tilbuddet svarede

tilsyneladende ikke til ledelsernes opfattelse af institutionernes behov.

Jeg er senere i projektet blevet gjort opmaerksom pa, at der med jeevne mellemrum doneres

forskellige ting til steder, der huser udsatte bgrn, bade fra private og erhvervslivet. Eksempelvis

3 Bilag 4 viser, hvilke typer institutioner, der blev kontaktet.
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giver et forlag arligt en bog i julegave til hvert barn pa julemaerkehjemmene, og private giver
steder som bgrnehjem is, brugt t@j, bamser og ogsa bgger. Donationerne er mange gange mere til
besveer for institutionerne end en hjzlp, idet de kraever sortering, plads, stillingtagen m.m. Det er
dermed sveert ud fra den indledende kontakt at udlede, hvilken holdning de tgvende institutioner
egentlig har til leesning og bgger. Hvad skyldes negative praktiske erfaringer, og hvad skyldes en

nedprioritering af leesning i det psedagogiske arbejde?

Overordnet var det en overraskelse for mig, at institutionerne ikke forholdt sig mere positivt til
muligheden for at fa bgger. Dette kan skyldes, at jeg selv veerdsaetter bgger og har vanskeligt ved
at forsta andre veerdisystemer med andre vaegtninger, og hvor kulturel kapital ikke er eftertragtet.
Desuden havde jeg i denne fase af projektet nok en noget naiv holdning, der betragtede det at
give som vaerende immanent godt. | virkeligheden kan genergsitet uden omtanke og ordentligt
kendskab til modtagerne give problemer i stedet for vaerdi. Jeg har erfaringsmaessig og faglig
grund til at betragte projektets bogtilbud som konstruktivt og vigtigt, men det er til en vis grad

forstaeligt, at institutionernes personale sommetider forholdt sig skeptisk.
9.3. Institutionernes egne bgger

Inden projektets donation af bgger undersggte jeg pa hver institution, hvilke og hvor mange bgger
der var i forvejen. Pa samtlige institutioner var der tydeligvis ikke blevet kasseret bggerne i mange
ar. Alle havde meget gamle bgger og for fleres vedkommende titler tilbage fra 1920’erne.
Stederne ejede mellem 15-100 bgger fgr bogdonationen og havde alle bgger staende, der var
gdelagte: De manglede sider, var gaet fra hinanden eller var tegnet i. Desuden var en stor del af
bggerne foraeldede,*® og nogle havde et skaevt indhold i forhold til den aldersgruppe, der boede i
institutionen. Pa samtlige steder kunne 50-90 % af bggerne kasseres. Altsa var det reelle antal af
laesbare bgger langt lavere, end det syntes ved fgrste gjekast. Flere af institutionernes ledere og

medarbejdere blev selv overraskede, da de viste bggerne frem til mig:

“ Nar flertallet af bgrn og unge mé antages at opleve en bogs sprog, den verden, den beskriver og maden, den
beskrives pa som gammeldags, vil jeg definere den som foraeldet. Et eksempel er serien ”Alfred Hitchcock og De Tre
Detektiver” af Robert Arthur, Jr. (43 bind 1964-87). Her bruger tre drenge tidens nyeste teknologi til at opklare
mysterier, hvilket indbefatter videobandoptagelser og flittig brug af walkie-talkier m.m. Talesproget er ogsa praeget af
tidens bgrneslang, hvilket yderligere er med til at give et gammeldags indtryk. Derudover anser jeg ogsa bgger med
meget gammel typografi, gulnede sider, bogstavbrug o.lign. som foraeldede. Szerligt ved siden af de nye donerede
bgger fra projektet ville disse se utiltreekkende og fattige ud.
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”Ja, man ser det godt nok ikke rigtig, nar man gar rundt her til hverdag, men jeg kan

godt se, at vores bgger er noget slidte og gamle.” -1

Pa et andet hjem signalerede lederen flovhed, da hun viste mig deres hylder. Hun satte nogle

veeltede bgger op og tog to tydeligt gdelagte bgger til sig:

”Nej, altsa. Jeg ved ikke, hvorfor de stadig star her. De er jo ikke noget vaerd laengere.

Det er vist laenge siden, vi har faet ryddet op.” - G.

Det virkede, som om de fgrst rigtig opdagede titlernes tilstand og sammensaetning via mit

udefrakommende blik. Det var en bevidsthed, der blev steerkere efter mit fgrste besgg:

”Siden du var her sidst, har jeg bare ikke kunnet holde ud at ga forbi reolen og se pa
de ynkelige bgger, vi har. Vi har vist alle sammen gaet rundt sadan, nar vi er gaet
igennem stuen. [Hun satte en hand op for gjnene]. Nar man fgrst har opdaget,

hvordan vores bgger virkelig ser ud, sa ggr det helt ondt at se pa.” - H.

En del af arsagen var nok praktisk: at ga op og ned ad ting dag efter dag kan ggre én blind for
omgivelserne. Men der kan argumenteres for, at denne blindhed for bggerne var et symptom pa,
at bpgerne ikke var vigtige i institutionernes hverdag, og at det ikke var betydningsfuldt, at

bgrnenes mgder med litteraturen var med gdelagte og gammeldags bgger.

Der var ogsa flere steder modstrid mellem institutionens selvforstaelse og deres faktiske

bogbeholdning. Lederen pa et bgrnehjem sagde eksempelvis i den indledende telefonsamtale:

"Det [Tilouddet om bgger] passer perfekt. Vi gar meget op i laesning her.” - B.

Alligevel var der kun omkring 20 bgger til radighed, heraf kunne ca. halvdelen smides ud. Bggerne
henvendte sig — bortset fra en fagbog til unge om sex — til bgrn ml. 6 og 10 ar, og bgrnene pa

hjemmet var mellem 8-18 ar. Der var kun enkelte skgnlitteraere titler.

Bernehjemmet var smukt indrettet, og der var rad til at indkgbe kvalitetsreoler og et designtaeppe

til det donerede bibliotek. Det var et af lederens fokuspunkter, at b@rnehjemmet skulle veere et
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rigtigt hjem for de bgrn og unge, der boede der, og ikke fgles som en institution. At det var et

hjem med bgger, var dog ikke blevet prioriteret pa trods af den formulerede interesse for laesning.

Der er ikke ngdvendigvis et stort modsaetningsforhold mellem lederens udsagn og udbuddet af
bpger. Peedagogerne kan have opmuntret bgrn og unge til at bruge biblioteket eller lignende.
Alligevel ma en vis mislyd hange ved, da den negative signalvaerdi ved de fa titler, der stod til

brug, ikke kan fraskrives betydning. Prioriterer man laesning, hvis man ikke prioriterer bgger?

9.4. Bggernes placering i institutionerne

Da jeg blev vist rundt pa institutionerne, opdagede jeg mgnstre i den fysiske placering af bggerne,

som viste sig betydningsfulde for projektet, og som jeg her vil gennemga.

9.4.1.Uden for raekkevidde

Pa stederne befandt bggerne sig ofte uden for bgrnenes raekkevidde, last inde eller placeret i en
reol eller pa en hylde hgjt oppe. | begge tilfaelde kraevede det en meget aktiv indsats for bgrnene
at komme til at laese, og den voksne var den ngdvendige mellemmand. Da jeg spurgte til b@gernes

placering pa et kollegium for enlige mg@dre, reagerede en socialpaedagog saledes:

”Jeg ved faktisk ikke, hvorfor de star helt deroppe. Det er egentlig fjollet.” -K.

Her var der en refleksion over, at bgrnene ikke kunne n3, og at det var uhensigtsmaessigt, men

andre steder, sdsom et krisecenter, var bggernes utilgeengelighed et bevidst valg:

"Vi har tit sma bgrn her. Hvis vi ikke laste bggerne inde, ville de rage dem pa gulvet.

De ville ikke holde szrlig lenge.” -T.

B@gernes utilgaengelighed var en praktisk foranstaltning, der skulle forhindre bggerne i at blive
gdelagt. Det var de mindste bgrn, der var den umiddelbare arsag til, at bgrnebggerne i
opholdsstuen blev Iast inde. Men da jeg foreslog at stille nogle af bggerne pa en aben reol, hvor de

sma ikke kunne n3a, men bggerne var tilgeengelige for de ldre, dukkede en anden forklaring op:
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”Jeg er bange for, at de bliver stjalet. Vi laser ogsa spillene inde. Nogle af dem er ret

dyre.” -T.

Det blev set som vigtigere at beskytte bggerne mod eventuelt tyveri og gdelaeggelse end at give
adgang til bpgerne for bgrnene selv, uden at den voksne skal fungere som mellemmand og lase ud
og ind. Dette bunder nok delvist i et presset budget og en kaotisk hverdag pa centeret.
Krisecenteret tager imod mennesker, som akut mangler et sted at bo og er ramt af problemer som
vold, integrationsvanskeligheder eller psykiske belastninger. En stor del af beboerne er enlige
forsgrgere, og der er mange bgrn pa centeret. Der kan derfor gives praktiske argumenter for,
hvorfor det er ngdvendigt at kontrollere adgangen til bggerne. Pa den anden side var eksempelvis
dvd-filmene i samme rum ikke last inde og altsa ikke underlagt samme kontrol og beskyttelse som
bggerne, selvom den objektive skrgbelighed og skonomiske vaerdi er naerved den samme. Der

matte derfor vaere mere pa faerde i valget af at lase bggerne inde end de erkendte faktorer.

9.4.2.Usynlige steder

Pa ca. halvdelen af institutionerne var bggerne placeret pa det, jeg vil kalde "usynlige steder”:
uden for institutionens og bgrnenes opmaerksomhedsfelter. Eksempelvis stod der bgger i
mellemgange, der kun var gennemgangssteder, under trapper eller skjult bag fjernsynet. Nar en
del personale, som det blev vist tidligere, reagerede med overraskelse pa institutionens eget
udvalg af bgger og gav udtryk for, at de ikke fgr havde lagt rigtig maerke til deres stand og
sammensatning, vil jeg argumentere for, at det til dels er en selvskabt blindhed. Pa et tidspunkt er
der blevet foretaget et aktivt valg omkring, hvor bggerne skulle sta. Dette valg afspejler tydeligt en
holdning til bggerne og bgrnenes leesning. Nar bggerne placeres pa usynlige steder, er det klart, at
de overses, negligeres og glemmes. Dette ma vaere en del af formalet med at stille dem der: Sa de

er af vejen i de rum, hvor det, der er blevet fundet vigtigere, findes og sker.

Et julemaerkehjem, jeg besggte, har eksempelvis et velforsynet kreativt vaerksted, et motionsrum,
legehjgrner, spilkonsoller og store tv’er. Alligevel var deres bogudvalg fgr projektets donation
solle, og reolerne stod i to forskellige mellemgange i hver sin side af det store hus. Derudaf ma

udledes, at dette julemaerkehjem ikke anser litteratur som et betydningsfuldt tilbud til bgrnene.
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Selve indretningen af institutionen og placeringen af reoler og b@ger er dermed vigtig for, om
bgrnene pa stedet bruger bggerne. Det er en omstaendighed, som projektet ma tage til
efterretning, idet det saledes ikke er nok at donere bgger til institutioner for at stgtte laesningen af
litteratur. Hvis bggerne placeres et usynligt sted, vil de alligevel blive overset og ikke skabe den
intenderede forandring. Laesning vil stadig fremsta som en nedprioriteret, uvigtig aktivitet for bade

bgrn og personale. (Pa bilag 6 ses eksempler pa bggernes stand og placering i institutionerne).

9.5. Fattige pa viden

Pa flere af institutionerne blev jeg gjort opmaerksom p3, at bgrnene var meget bagud, nar det kom

til almen viden og sprog:

"Bgrnene er meget ofte meget vidensfattige, nar de kommer her. Deres foraeldre
taler ikke rigtig med dem, og jeg tvivler pa, der bliver laest hgjt derhjemme. Det er
bgrn, der for eksempel ikke ved, hvordan en ko ser ud, eller hvad en gryde er. Hvor
skulle de vide det fra? Deres verdener er meget sma, og de har ikke ord til den."

”"Nogle af dem ... Nar de kommer her, sa er det maske f@rste gang, de har set en bog.
De skal leere sadan nogle ting, som hvilken en vej man skal vende den, og fra hvilken

side man skal laese den.” - H.

Bogprojektets grundtanke var at give udsatte bgrn og unge bedre chancer for at lzere at lzese,
kunne bega sig bedre i skolen og videre i livet. Via teori og empiriske undersggelser stod det klart,
at de socialt udsatte ikke havde samme forudsaetninger som andre for at klare sig i
uddannelsesfeltet. Det kom alligevel som en overraskelse, hvor darlige vilkar en stor del af disse
udsatte bgrn og unge har, ikke bare for at laere at laese, men i det hele taget for at forsta verden,

seette ord pa deres oplevelser, fa et normalt skoleliv og navigere i et informationssamfund.
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9.6. Forventninger til bgrnene

Pa stederne med aldre bgrn (over ca. 6 ar) var en tendens til resignation i forhold til bgrnenes
interesse for laesning. Der var en staerk bevidsthed om generationsforskellene og den teknologiske

udvikling, der har frembragt en langt stgrre bredde af tilgeengelige medier.

"Bgrn laeser jo ikke rigtigt bgger i dag. Det er ikke, som da vi var bgrn.” -T.

Det er selvfglgelig en realitet, at der er stgrre konkurrence mellem mange forskellige medier i dag,
men bgrn har ikke droppet bggerne, sddan som flere ledere og medarbejdere lod til at tro.*! P et

hjem fortalte en paedagog:

"Vi har haft flere bgger her fgr. En keempe reol fyldt med bgger lige derovre. Men
bgrnene rgrte dem jo ikke. De stod bare og samlede stgv. Dem har vi altsa smidt ud.
[Hun tilfgjede ved naermere eftertanke]. Det var godt nok ogsa ret gamle bgger, som

en pensioneret skolelzerer havde givet 0s.” - E.

Den manglende brug af bggerne blev fortolket som, at bgrnene ikke interesserede sig for at laese,
men i virkeligheden drejede det sig nok om, at bgrnene ikke var interesseret i at laese disse gamle
bgger. Der skete en forkert udledning af arsag/konsekvens-forhold pa grund af forudindtagede

holdninger omkring (udsatte) bgrns laesning.

Personalet lader til at overse og undervurdere deres egen indflydelse pa dette omrade. De
voksnes manglende forventning om, at laesning er interessant for bgrnene og de unge, deres
manglende blik for de signaler, der ligger i det fysiske rum og b@gernes stand er altsa med til at
konstruere, hvad de ser som bgrnenes “egen” manglende interesse. Spgrgsmalet er, om den
resignerede, negative holdning til bgrnenes interesse i leesning sammen med manglen pa nye,

paene bgger pa centrale steder i institutionen er med til at skabe en selvopfyldende profeti?

112012 lzeste hele 64 % af danske bgrn skgnlitteraer ugentligt. Kun 13 % laeser aldrig bgger. Det er altsa tal, der ikke
matcher det billede, som medarbejdere og ledere pa dggninstitutioner har af laeseinteressen. Antallet af aktive laesere
blandt bgrn er faktisk steget fra 2004-2012. (Bak: 234)
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En anden type forventninger til bgrnene blev ogsa synlig undervejs. Fglgende udveksling fandt

sted mellem mig og en leder pa et observationshjem for mindre bgrn.

Mig: ”Jeg glaeder mig til at komme i gang med at samle bgger til jer. Udsatte bgrn
skal selvfglgelig ogsa have adgang til bgger. De er jo lige sa intelligente som alle

mulige andre bgrn. Der er ingen grund til, at de skal behandles anderledes.”**

G.: ”"Nu er det jo faktisk sddan, at socialt udsatte bgrn er mindre begavede end andre.

Det viser forskningen.”

Her skete et sammenstgd af forventninger og forestillinger om denne gruppe bgrn, der gjorde mig
i tvivl om, hvorvidt jeg overvurderede udsatte bgrn og unges evne til at laese, eller om det
socialpaedagogiske personale overdrev gruppens mentale udfordringer, maske fordi de arbejdede

ud fra laveste feellesnaevner?

Pa alle institutionerne med mindre bgrn, der boede der pa grund af foraeldrenes manglende evne
til at tage vare pa dem, var der en stor bevidsthed om bgrnenes kognitive udfordringer og saerlige

problemstillinger. Dette citat er fra en socialpaedagog pa et hjem med bgrn under syv ar:

"Bgrnene kan ikke selv overskue bggerne. De kan ikke rigtig koncentrere sig om dem.
Nogle gange laeser de bgger igennem sadan her. [Paedagogen viser med fagter, at der

bliver bladret lynhurtigt igennem en bog]. Sa smider de den fra sig igen. - L.

Man kan spgrge, om den hurtige gennemlaesning er problematisk adfaerd og et symptom pa
koncentrationsproblemer og kognitive vanskeligheder, eller om paedagogen problematiserer
normal bgrneadfaerd? | et arbejde, hvor der er fokus pa barnets vanskeligheder, kunne det vaere

en fare, at der sker en fejlfortolkning af adfeerd, fordi der ses sa opmaerksomt efter mulige skader.

*>Ved narmere eftertanke blev jeg klar over, at der i min egen udtalelse ligger en fejlagtig preemis: Jeg seetter
lighedstegn mellem intelligens og laesning af bgger. Men i virkeligheden skal man vel ikke veere klog for at leese bgger.
Man skal kunne lzese for at laese bgger. Min udtalelse viser, at jeg selv er indspundet i en bestemt bogkultur. Det kan
ligefrem vaere en del af problemet, at bgger sa hurtigt og ubevidst associeres med en szrlig form for begavelse,
"bogorme”, skole, hgjere uddannelse etc.
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Manglen pa bgger eller deres placering blev altsa ofte forklaret ud fra bgrnenes vanskeligheder.
Men man skulle tro, at bggerne og laesningen netop ville vaere vigtigere at arbejde med, nar
bgrnene havde lav koncentration, vidensfattigdom m.m., sa der kunne ske en udvikling, der gav
dem bedre vilkdr. Ligesom de fglelsesmaessige skader kan forbedres og heles, kan de kognitive
problemer vel ogsa afhjalpes med en aktiv indsats. Det er tilsyneladende holdningen, bevidst eller
ubevidst, at disse udsatte bgrn kan udvikle sig mere fglelsesmaessigt end kognitivt, og at denne

felelsesmaessige udvikling er vigtigere end den kognitive.

9.7. @vrige aspekter af samarbejde med institutionerne

Som naevnt tog ni institutioner imod tilbuddet om bgger. Pa otte af disse havde jeg en laengere
indledende samtale med lederen. Undtagelsen var et krisecenter, hvor lederen efter indledende
telefonsamtale ikke selv ville mgdes med mig, men henviste mig til en socialpaedagog, der ikke var
seerlig interesseret i projektet. Samarbejdet gik i sta, da opbakningen pa centeret var for lille.

Pa de otte steder, hvor mgde med ledelsen blev gennemfgrt, var forlgbet ganske anderledes.
Selvom kun to af disse steder havde vist interesse og begejstring ved den fgrste kontakt over
telefonen, sa forandredes de resterende seks steders ellers tgvende eller problematiserende

holdning til en positiv og opbakkende holdning. Til mgderne fortalte jeg blandt andet om:

e Min faglige baggrund for projektet.

e Om det bogudvalg, jeg kunne tilbyde.

e Hvorfra jeg fik bggerne, hvor mange bgger der er til radighed i samfundet, og at der var
tale om en omfordeling af resurser.

e Hvad bggerne kan ggre for bgrnene, szerligt i forhold til skole, uddannelse og livschancer.

Jeg lagde vaegt p3, at jeg opfattede projektet som et samarbejde og spurgte ind til institutionen,
bgrnene og de unge. Herefter var der dialog, og ledere og medarbejdere kom ogsa selv med ideer
og input til projektet. Der var seerlige emner, der dukkede op i de fleste m@gder og samtaler pa

institutionerne, og disse vil jeg gennemga i de fglgende afsnit.
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9.7.1.Bggernes veerdi og gkonomi

Der var en stor optagethed af bade bggernes gkonomiske og symbolske vaerdi. De var objekter,

der kraevede en bestemt aerefrygtig behandling og beskyttelse. Nedenstdende holdning gik igen:

”Jeg har egentlig ogsa for mange bgger derhjemme. Mange af dem laeser jeg jo ikke.

De star bare og fylder. Men man smider jo ikke bgger ud!” -T.

Denne ophgjelse pavirkede brugen af bgger pa institutionerne i hgj grad. Som tidligere beskrevet
viste det sig en del i placeringen af bggerne, men under samtalerne dukkede det frem, at

holdningen til b@gerne ogsa pavirkede forholdet til biblioteksbgger:

"Vilaner ikke rigtig fra biblioteket. De har tilbudt, at vi kan lane bgger hos dem. De
ville gerne samle en kasse og sende den ud til os. Vi har ogsa fortalt dem, at bgrnene
er ret udadreagerende, og nogle af bggerne ville ga i stykker. De sagde s3, at det var
o.k., hvis nogle af bggerne blev gdelagt. Men det ville jo vaere pinligt at skulle

aflevere dem pa den made.” - M.

Resultatet er, at denne institution ikke laner fra biblioteket pga. af den potentielle skam, ledere og
medarbejdere ville opleve, hvis bggerne skulle afleveres tilbage skadede eller gdelagte. Det er pa
trods af den eksplicitte forsikring fra bibliotekarerne om, at det er i orden. Dermed er det de
voksnes fglelser omkring bggerne og den forpligtelse, som de abenbart fgler over for dem og

bibliotekerne, der bestemmer, om bgrnene far adgang til bgger.

Jeg understregede hvert sted, at bggerne fra Laes for Livet gerne matte blive gdelagt. Selvfglgelig
skulle bgrnene lzres at behandle bggerne pant, men det var ikke nogen katastrofe, hvis nogle af
dem gik i stykker. Jeg fortalte om bogindsamlingen, og personalet reagerede med szerlig
overraskelse pa, at der hvert ar bliver makuleret sa mange titler, som ikke har solgt som ventet, og
hvor mange frieksemplarer der gives ud til forfattere, illustratorer m.fl. Det rykkede abenlyst pa
deres syn pa de bgger, projektet ville donere, at der eksempelvis var blevet doneret 40

eksemplarer af én titel til Laes for Livet, og at bgger til institutionen altsa kom fra en overflod.
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Den manglende kassering af gamle og ¢delagte bgger pa institutionerne kan ogsa skyldes, at de
voksne pa denne made er fglelsesmaessigt knyttet til bggerne. Nogle af medarbejderne fortalte, at
de selv havde lzest nogle af titlerne, da de var bgrn, og havde holdt meget af dem. Det er en
nostalgi, der potentielt fremmedggr bgrnene over for eller giver dem en afsmag for bgger, da det

bevirker, at det udvalg, de mgder, virker gammeldags og uinteressant for dem.

Denne tilsyneladende gennemgaende ophgjelse af bogen, der kom frem i samtalerne, ma dog ses i
sammenhang med de andre "udtalelser” om bggerne, der var at finde i institutionernes fysiske
rum. Sadan som det eksempelvis sas i den ofte hengemte og sk@deslgse placering af selvsamme
bgger. Pa trods af, hvad der blev sagt mundtligt, var der et dobbeltbudskab pa spil: Bégerne
veerdisattes pa nogle mader hgjere end eksempelvis legetgj og elektronisk udstyr, men der blev
imidlertid ogsa signaleret, at bggerne ikke var vigtige eller veerd at ofre opmaerksomhed. Dermed

blev bggerne bade ophgjet og ligegyldiggjort pa samme tid.

9.7.2.De sociale bgger

Nar jeg pa de indledende mgder fortalte om, hvordan bggerne kan udvikle det kognitive,
leeseevnerne og forbedre muligheder for en senere uddannelse, blev der lyttet interesseret, men
der var ikke sp@rgsmal, input eller de store reaktioner. Derimod vakte det en markant aktiv

interesse, nar jeg inddrog bggernes mulighed for at st@gtte bgrnene fglelsesmaessigt.

Flere interessante faglige bud pa, hvordan litteraturen kunne vaere nyttig pa det sociale omrade,
dukkede op. Selvom det ligger uden for dette speciales rammer at ga i dybden med disse vinkler
pa bggerne, vil jeg kort praesentere dem her til eventuel videre forskning i, hvordan litteratur kan

indga i institutionelle sociale sammenhaenge.

9.7.2.1. Italesaettelse af fglelser og problemer

Der var bevidsthed og forslag om, at bggerne kunne bruges som virkemiddel til at italesaette bgrns
problemer. Flere medarbejdere ytrede gnsker om billedbogstitler, der omhandlede ensomhed,

vrede, tristhed m.m. pa en let made, sa bgrnene kunne fa spejlet og sat ord pa deres oplevelser og
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felelser via litteraturen. Den mulige italesaettelse, terapi og saetten ord pa fglelser, tanker og

oplevelser, som bggerne kunne facilitere, tilfgrte tydeligvis bogdonationen vardi for personalet.

Flere steder gjorde de allerede brug af bestemte bgger, som en socialpsedagog laeste med det
enkelte barn og derefter snakkede om. Disse bgger var dog skrevet med seaerligt henblik pa at veere
et terapeutisk redskab og havde titler som “Det ggr ondt, nar far slar mor”. Personalet var klar
over, at disse titler var noget voldsomme i deres tilgang til bgrnenes problemer, og der var et
behov for at supplere dem med litteratur, der italesatte fglelser og oplevelser pa en mindre

direkte made.
9.7.2.2. Narrativ terapi

Pa flere hjem blev der arbejdet med narrativ terapi, og flere medarbejdere sa muligheder for,
hvordan et lille bibliotek kunne stgtte denne psykologiske/paedagogiske metode.

Den narrative terapi er inspireret af socialkonstruktivismen, og identitet ses her ikke som et
individuelt projekt, men som et socialt faanomen. Gennem responsen fra andre — den sproglige har
seerlig vaegt her — bliver identiteten skabt, og der fremkommer subjektive narrativer. Det enkelte
menneske konstruerer fortaellinger om sig selv, hvori en raekke livsbegivenheder er forbundet over
tid gennem et plot eller et tema.”® Narrativ terapi har i hgj grad sit fokus pa traumatiserende
oplevelser, som mennesker har haft, og hvorigennem de fgler sig defineret. Det er ogsa i denne
sammenhang, den benyttes i arbejdet med udsatte og omsorgssvigtede bgrn. Med disse bgrn

arbejdes der iseer med to aspekter:

e At hjelpe barnet med overhovedet at skabe narrativer, hvor begivenheder kan szattes
sammen pa en meningsfuld made og danne forlgb, der er mentalt overskuelige.

e At hjelpe barnet med at skabe positive historier om sit liv og dermed en positiv identitet.

Litteraturen kan blandt andet supplere den narrative terapi ved at traene barnets kapacitet for at
forsta arsag/konsekvens-sammenhaenge, og et varieret laeseudvalg kan vise barnet, at der findes

mange fortzellinger og abne for nye fortolkninger og forstaelser af egne fortaellinger ogsa.

* White (2000).
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9.7.2.3. Relationspsykologisk hjalpemiddel

Selvom et barn eller en ung bliver anbragt, fortsaetter foraelderen/foraeldrene med at spille en
vigtig rolle i den enkeltes liv. En del af det socialpaedagogiske arbejde er at samarbejde med
foraeldrene og styrke relationen mellem foraeldre-bgrn. Pa flere institutioner indgik
foraeldreuddannelse som en del af arbejdet. Eksempelvis misbrug, lav begavelse og psykiske
problemer gjorde det sveert for foraeldrene at danne band med deres bgrn, og basale ting som
gjenkontakt, bergring og forstaelse for bgrnenes grundlaeggende behov var problematiske. En
leder fortalte om en mor, der klippede det gverste af gummitutten pa sutteflasken af, fordi hun
syntes, det tog for lang tid at give sit barn mad. Resultatet var, at barnet var ved at blive kvalt hver
gang. Generelt var det sveert for foraelderen at afstemme sine aktiviteter med barnets behov, og
bgrnene blev konsekvent under- eller overstimuleret. Forzldrene havde som regel ikke nok

"veerktgjer” til at veere sammen med deres bgrn pa en konstruktiv made.

Pa flere institutioner blev litteraturen fremhavet som noget, foraelder og bgrn kunne vaere fzelles
om. Fordelene ved laesningen var blandt andet, at det var en rolig, men stadigt stimulerende
aktivitet for bgrnene, og at der var mulighed for en positiv fysisk kontakt, sdsom at barnet kunne
sidde pa skgdet. Seerligt fremhavet blev bogens mulighed for at vaere “det falles tredje”. | en
aktivitet, hvor flere aktgrer er samlet og har opmaerksomheden rettet mod det, der ggres, og de
objekter, der indgar, er aktivitet og objekter ”det felles tredje”.** Denne form for samvaer ses som
styrkende for relationer og som szerligt frugtbar for mennesker, der har problemer med intimitet
og/eller har kommunikationsvanskeligheder etc., da den er mindre intens end direkte kontakt. Pa
bilag 7 er anskueliggjort, hvordan hgjtlaesningen kan vaere den fxlles samlende aktivitet, hvor
forzelder og bgrn har rettet opmarksomheden mod litteraturen og laeseoplevelsen. At bggerne
kunne indga som et sadant relationspsykologisk hjeelpemiddel, sa personalet som szerligt

interessant.

* Ritchie (2004)
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9.7.2.4. Problematikker

| projektarbejdet bet@d personalets vaegtning af det fglelsesmaessige og relationspsykologiske
potentiale i b@gerne ogsa, at der pa nogle institutioner var en vis modstand over for lasningen
som individuel fordybelse. Det var, som om laesningen, nar den var en aktivitet, der foregik alene,

blev opfattet som delvis asocial og som en mulig trussel mod faellesskaber.

"Det er klart, hvis vi oplever, at et barn pludselig lzeser sa meget, at det forstyrrer

relationen med foraelderen, sa vil vi stoppe det. Det er jo ikke det, de er her for.”

- H.

Ogsa pa et observationshjem sas dette, da en paedagog, som ikke var blevet informeret om
projektet af ledelsen, involverede sig, da jeg kom med bggerne fra projektet. Jeg fortalte ham,
hvad jeg lavede, og han besluttede sig for at hjeelpe mig, da bgrnene var pa udflugt, og han derfor
var ledig. Da jeg ville flytte om pa mgblerne for at lave en laesekrog til bgrnene i hyggestuen,

stgdte vi sammen idémaessigt. Peedagogen mente, laesekrogen var alt for lille:

"Vi laeser hgjt for b@rnene hver tirsdag, og vi kan ikke sidde der alle sammen.” -P.

Jeg forklarede, at det ikke var meningen, at leesekrogen skulle kunne rumme alle pa en gang, men
veere et sted, hvor bgrnene selv kunne sidde og hygge med bggerne. Peedagogen var meget
skeptisk og mente ikke, at b@rnene var i stand til selvsteendigt at opspge bggerne og sidde med
dem. | stedet mente han, at de voksne skulle tage initiativ og “"involvere alle”. Modstanden var sa
stor, at han fgrst gik med til at lave laesekrogen lille, da jeg foreslog, at det kunne vaere et

eksperiment: Vi kunne se, hvordan det gik, og lave laesekrogen stg@rre, hvis den ikke blev brugt.

Det kunne tyde p3, at der pa det sociale felt eksisterer en art faelleskabets eller relationernes
imperativ. Det ses som potentielt problematisk, at et barn er lukket om sig selv i en individuel
aktivitet. Det kan skyldes, at personalet ser efter symptomer pa indre problematikker i bgrnene,

og at det barn, der vaelger aktiviteter, hvor det er alene, dermed kan opfattes som ensomt og
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asocialt. Modstanden mod individuelle aktiviteter kan vaere en arsag til, at bgger ikke var

prioriteret i institutionerne, saerligt ikke pa steder med aldre bgrn, der kan lzese selv.

9.8. Delkonklusion: Rapport 1

Hypotesen om, at der generelt mangler bgger pa institutioner for udsatte bgrn og unge, viste sig
gennem projektarbejdet at vaere rigtig. Men i mgderne med det socialpaedagogiske personale og
institutionernes fysiske rum blev det ogsa tydeligt, at Igsningen ikke var sa simpel som ventet. Det
var ikke nok at give bgger; nogle steder var de ikke engang gnskede. Der dukkede mange
vanskeligheder op i kontakten med institutionerne, hvor jeg havde forventet et ukompliceret
samarbejde. Men i processen fik projektet dermed ogsa indkredset mange af de samspillende

arsager til, hvorfor der mangler bgger pa institutionerne.

En stor del af medarbejderne havde holdninger til bgger og til de udsatte bgrn og unge, der
udgjorde en forhindring for projektet. Holdningerne var praeget af en gennemgaende ambivalens.
Pa den ene side satte personalet bgger hgjt og beskyttede dem pa forskellige mader fra at blive
gdelagt eller smidt ud, men pa den anden side signalerede de nedprioritering af laesning og
ligegyldighed gennem placering af bggerne. Samme dobbelthed var at finde i forhold til bgrnene:
Trods en anerkendelse af, at de udsatte bgrn pa institutionerne har store behov for viden og
kognitiv udvikling, som litteratur kan bidrage med, mente en del ogs3, at leesning var for kraeevende
for bgrnene og dermed ikke noget, der skulle prioriteres. Disse holdninger bliver i dagligdagen
signaleret videre til institutionernes b@grn og unge gennem tale, tavshed, adfeerd, indretning,

objektbehandling m.m. og ma heemme laesning og interessen for litteratur.

Det var ikke ventet, at “de voksne” ville fylde sa meget i projektet. Det socialpaedagogiske
personale fungerer som gatekeepers, og de har en stor indflydelse pa de socialt udsatte bgrns
holdninger til leesning og deres laesevaner. Det var en erkendelse, som projektet matte tage til

efterretning og arbejde videre med.
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10. Aktionsforskning: Indsamling af ny viden

| dette kapitel undersgger jeg de problematikker, der dukkede op undervejs, og hvor jeg maerkede,
at jeg manglede viden og en dybere forstaelse. | aktionsforskningen svarer dette skridt til at indga i
en ny cyklus. Jeg startede med at s@ge viden, handlede pa denne, observerede og reflekterede, og

nu matte jeg igen sgge ny viden for at kunne handle pa et bedre grundlag.
10.1. Den manglende interesse

Da projektet tog sin start, havde jeg en forventning om, at donationerne af de sma biblioteker ville
blive modtaget med begejstring. Da det viste sig, at en hel del institutioner var tgvende — nogle
ligefremt negative — over for bogdonationen, matte jeg blive klogere pa, hvorfor det forholdt sig
sadan, og udvikle strategier til at sikre, at personalet kunne blive hjalpere og formidlere og ikke

modstandere i projektarbejdet.

Nar institutionerne arbejder med sa bredt et felt som bgrns trivsel, ma nogle aspekter vaelges
fremfor andre. De fleste steder var eksempelvis optaget af sund, gkologisk kost, og mange
vaegtede naturoplevelser og kreative aktiviteter. Derfor er situationen den, at litteratur og laesning
kun er ét ud af mange gode tilbud til b@rn. Erkendelsen blev, at projektet matte konkurrere med
andre fokusomrader og ”"salges”. Rent praktisk betgd det, at jeg laeste en bog om salg og
salgspsykologi45 og begyndte at benytte de anbefalede metoder fra den. At lzese denne bog var et
naesten voldsomt mgde med et radikalt anderledes felt end dem, som jeg hidtil har bevaeget mig
inden for. Erhvervs- og salgsfeltet har en markant anden diskurs, doxa og ethos, som virkede
provokerende pa mig. Ikke desto mindre havde jeg i projektarbejdet brug for strategier fra dette
fagomrade, som gjorde, at jeg matte se forbi forskellene og tage det til mig, der var brugbart: et

seet begreber til at skabe en dybere forstaelse og ogsa konkrete rad til praksis.

Det blev muligt at lave en mere pragmatisk analyse af, hvad der skete, nar jeg henvendte mig til
institutionerne. Fra et salgsmaessigt synspunkt havde jeg i bggerne et produkt, ogsa kaldet en
Igsning, som jeg tilbgd "kundeemner”: institutionerne (og bgrnene). Safremt kundeemnerne ikke

mente, at de havde et behov for mit produkt eller havde et problem, der kreevede min Igsning,

** Hald (2010).
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kunne jeg ikke afsaette bggerne. For at fa projektet til at lykkes og fa litteraturen ind i
institutionernes liv var det derfor vigtigt at ramme eller fremkalde et behov for bggerne hos

kundeemnerne og/eller papege et problem, som bggerne kunne Igse.

Da jeg selv opfatter lit