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1 Resume

Denne rapport er resultatet af slutevalueringen af de tre farste forseg med tredrige gymnasiefor-
lgb for elever med Aspergers syndrom pa Hgje-Taastrup Gymnasium og Paderup Gymnasium.
Rapporten har haft saerligt fokus pa 2. og 3. g, hvor delevalueringsrapporten som blev offentlig-
gjort i januar 2010, havde fokus pa 1. g. Tilsammen udggr de to rapporter evaluering af alle tre
ar pa de tre forsggsargange.

Succesrige forsag

Overordnet viser evalueringen at det saerligt tilrettelagte forlgb for elever med Asperger er en
succes. Der er en hgj gennemfarelsesgrad pa de tre forsggsuddannelser, og en meget stor andel
af eleverne med Asperger pabegynder en videregaende uddannelse. Dette skyldes i hgj grad en-
gagerede lzerere der braender for opgaven, et vellykket samarbejde mellem foraeldre og laerere og
en ledelse pa de to skoler der bakker op om forsggsuddannelserne.

Fagligt set viser elevernes eksamensresultater at eleverne opfylder de krav som gymnasiet stiller til
faglige kompetencer. At eleverne opfylder de faglige krav, pegede delevalueringen efter 1. g alle-
rede pa, men der blev sat spargsmalstegn ved hvorvidt eleverne ogsa kunne handtere kravet om
flerfaglige kompetencer. Denne bekymring afkraeftes af elevernes eksamenskarakterer i studie-
retningsprojektet og i almen studieforberedelse (AT) der dokumenterer at eleverne opfylder de
flerfaglige krav. Censorerne ved eksamen i AT i 2011 bekraefter at eleverne i forsagsklasserne le-
vede op til kravene i AT — naturligvis med en variation svarende til den blandt andre elever.

Balancen mellem kompenserende stgtte og udvikling af studiekompetence

De to skoler hari 2. og 3. g ydet en betydelig indsats for at statte eleverne i at udvikle skriftlige
og flerfaglige kompetencer. Skolen og foreeldrene tilkendegiver at uden stgtteforanstaltninger
kunne eleverne ikke have gennemfart uddannelsen. | den sammenhang ma skolerne konstant
s@ge den rette balance mellem statte til eleverne der kompenserer for deres handikap, og udvik-
ling af elevernes kompetencer. Der er et iboende dilemma forbundet med at elevernes diagnose
indebaerer at de har problemer med selvsteendighed og abstraktionsevne, samtidig med at disse
kompetencer netop udger vaesentlige elementer i gymnasiebekendtggrelsens forstaelse af over-
faglighed og studiekompetence.

Laerere og foraeldre vurderer at de kan se en udvikling af disse kompetencer, tillige med en udvik-
ling af elevernes sociale kompetencer, og peger pa at eleverne har fdet mod pa videre uddannel-
se, hvilket i sig selv er et positivt resultat og en vaesentlig forudsaetning for at gennemfgre en vi-
deregdende uddannelse. Samtidig tyder elevernes eksamensresultater pa at de ved de skriftlige
prover har haft vanskeligt ved selvstaendigt at bruge de redskaber de har traenet igennem de tre
ar med szerlig statte. Da der pa de videregaende uddannelser ikke er den samme grad af kom-
penserende statte, er det vaesentligt at falge hvordan det gar eleverne i det videre uddannelses-
forlgb.

Mange fortsaetter pa videregaende uddannelse

En stor del af eleverne pabegynder en videregdende uddannelse. Foraeldreinterview og forlgbsda-
ta fra skolerne viser at eleverne er blevet optaget pa deres dremmeuddannelse, og at eleverne
trives fordi de kan hengive sig til deres fagfaglige interesse. Eleverne har fortrinsvist pabegyndt
naturvidenskabelige universitetsuddannelser som ligger i naturlig forlaengelse af studieretningen,
men 0gsa japansk pad universitetet og laereruddannelsen indgar i elevernes studievalg. Hvordan
det sa gar eleverne pa de videregaende uddannelser, er der endnu ikke tilstraekkelig viden om.
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Forelgbige tilbagemeldinger tyder dog pa at eleverne trives bedre i sma miljger end i stgrre miljg-
er med vaegt pa gruppearbejde.

Skolerne ggr en stor indsats for at udsluse eleverne og medvirke til at skabe en vellykket over-
gang mellem ungdomsuddannelse og videregaende uddannelse. For at kunne hjzelpe eleverne
med at foretage et realistisk uddannelsesvalg og understatte dem i deres valgproces har skolerne
mattet supplere vejledningen fra UU-centrene med en saerligt tilknyttet vejleder. For at mindske
et eventuelt praksischok ved overgangen til en videregaende uddannelse i et ikke-skaermende
miljg har seerligt Hgje-Taastrup Gymnasium gjort en malrettet opfglgende indsats for at lette ud-
slusningen hvor eleverne kontaktes af en udslusningsvejleder. | den sammenhasng har skolen og-
sa oprettet en erfaringsdatabase som samler data om hvor eleverne tager hen, og hvordan det
gar dem. Data som skolen gerne vil bruge fremadrettet til at kunne orientere sine elever om
'Asperger-venlige’ institutioner.

Begraenset inklusion

Udgangspunktet for forsggene med gymnasieforlgb for elever med Asperger var specialpaedago-
gisk. Med bevillingen fra 2008 blev skolerne dog forpligtet til at arbejde med forskellige mulighe-
der for inklusion af specialeleverne i almenundervisningen i normalklasser. Skolerne har farst og
fremmest udmegntet denne forpligtelse ved at enkeltinkludere eleverne med Asperger i valgfag pa
tredje ar. Dette er en model der i hgj grad matcher strukturen i gymnasieuddannelsen, men i
mindre grad matcher skolernes erfaring med at eleverne i forsagsklassen har meget forskellige
praeferencer, udvikler sig forskelligt og pa nogle punkter har overrasket skolerne positivt med
hensyn til gnsker om iszer social interaktion med skolens gvrige elever.

Generelt har skolerne gjort en stor indsats for at skaerme eleverne i forsggsklasserne, og skolerne
vurderer selv at mulighederne for inklusion er udnyttet fuldt ud. Det ma dog overvejes om en
fremtidig model i hgjere grad kunne omfatte variation og differentiering baseret pa den enkelte
elevs behov. En sadan model ma naturligvis ses i sammenhaeng med bekendtggrelsens krav om
hvilke fag der skal falges i stamklasser hhv. pa valghold.

Plads til forbedring

Evalueringen udpeger desuden enkelte omrader hvor der inden for rammerne af forsggsordnin-

gen er plads til forbedring:

¢ Siden de farste to forsggsordninger har skolerne udvidet og forbedret visitationsprocessen. |
takt med at antallet af ansggere er steget og i hgj grad overstiger antallet af pladser, ma sko-
lerne frasortere egnede ansggere. Dette kraever en hgjere grad af gennemsigtighed i forbin-
delse med visitationsprocessen og de kriterier der anvendes.

e Mentorordningen er et tiltag der positivt understatter elevernes gennemfarelse af gymnasiet.
Skolerne har valgt forskellige mader at organisere mentorordningen pa. Iseer tilbagemeldinger
fra foraeldrene tyder pa at en ordning med en eksternt tilknyttet mentor som primaer mentor
er mest velfungerende.

e Mens begge skoler i hgj grad videndeler og erfaringsudveksler med andre skoler, udnyttes
muligheden for bilateral erfaringsudveksling mellem de to skoler ikke i tilstraekkelig grad. |
delevalueringen gav bade laerere og ledelsen fra de to skoler da ogsa udtryk for en gensidig
interesse for at etablere kontakt, hvorfor det vil veere naturligt for de to skoler i fremtiden at
fa etableret viden- og erfaringsudveksling.

@ Gymnasieforlab for elever med Aspergers syndrom 6



2 Indledning

P& Hgje-Taastrup Gymnasium og Paderup Gymnasium har der siden 2007 hhv. 2008 vaeret gen-
nemfart forsgg med tredrige gymnasieforlab for elever med Aspergers syndrom. Ministeriet for
Barn og Undervisning har bedt EVA om at gennemfare en evaluering af de farste tre forsgg, dvs.
de forsgg der startede i skoledret

e 2007/2008 pa Hgje-Taastrup Gymnasium (studenter i 2010)

e 2008/2009 pa Hgje-Taastrup Gymnasium (studenter i 2011)

e 2008/2009 pa Paderup Gymnasium (studenter i 2011).

EVA offentliggjorde i januar 2010 en delevalueringsrapport efter at alle tre forsggsklasser havde
gennemfart 1. g. Denne rapport indeholder resultaterne af slutevalueringen med szerligt fokus pa
2. 0g 3. g. Bade delevalueringsrapporten og denne rapport er tilgeengelige pd EVA’s hjemmeside
www.eva.dk.

2.1 Baggrund

De tre forsgg med saerlige gymnasieforlab for elever med Aspergers syndrom (i det fglgende be-
tegnet elever med Asperger) er oprettet i overensstemmelse med at der gennem de seneste artier
har veeret stor bevagenhed om hvordan unge med sarlige behov skal klare sig godt gennem ud-
dannelsessystemet. Internationalt har der vaeret fokus pa at disse unge skal inkluderes i normal-
undervisning, og at laereprocesser skal tilretteleegges sa de tager hensyn til den enkelte elevs be-
hov. Dette er bl.a. udtrykt i den internationale Salamanca-erklaering fra 1994 som ogsa Danmark
har underskrevet, og senere i Lissabon-deklarationen, Inkluderende undervisning set fra de unges
synspunkt, som blev udarbejdet i EU-regi i 2007 af unge med saerlige uddannelsesmaessige be-
hov." | deklarationen fastslar de unge bl.a.: Vi har ret til at f& tilbudt de samme muligheder som
alle andre, men med den statte som er n@dvendig for at imadese de behov vi har. Ingen ma blive
overset.

Regeringens malsaetning om at 95 % af en ungdomsargang skal gennemfgre en ungdomsud-
dannelse, understgtter ogsa intentionen om at der skal gares noget ekstra for at statte elever
med seerlige behov gennem uddannelsessystemet. De i alt tre forsgg med gymnasieforlgb tilrette-
lagt for elever med Asperger pa Hgje-Taastrup Gymnasium og Paderup Gymnasium kan ses som
et forsag pa at give denne sarlige gruppe af unge en mulighed for at f& en gymnasial uddannel-
se pa lige fod med andre unge. Det har vaeret vigtigt at tilrettelaegge forsagene sa de er specielt
tilpasset elever med Asperger.

Om Aspergers syndrom

Autisme en kompleks udviklingsforstyrrelse, som findes i savel svaere som i mildere former. Man
taler derfor om autisme som et spektrum indeholdende en raekke beslaegtede ”Autismespek-
trumforstyrrelser”. Aspergers Syndrom hgrer til blandt de mildere autismeformer. Autisme opstar
typisk inden tredrsalderen, For mildere autismetilstande, som Aspergers syndrom, kan der vaere
tale om en senere debut. Autisme er en livslang problematik, som i et vist omfang kan behandles
gennem en malrettet paedagogisk indsats, og en del bgrn og unge med autisme vil derfor kunne
klare sig i det almindelige uddannelsessystem, hvis de far den rette statte.

" Salamanca-erklzeringen blev udarbejdet i UNESCO-regi i 1994 hvor mere end 300 repraesentanter for 92 lande og
25 internationale organisationer madtes og blev enige om principper, politik og praksis for specialundervisning for
unge. Lissabon-deklarationen blev udformet i EU-regi i 2007 hvor unge med seerlige behov fra 29 lande blev enige
om principper for bl.a. at sikre en succesfuld inkluderende undervisning.
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De elever der deltager i forsagene, har alle Aspergers syndrom. Tegnene pa og graden af Asper-
gers syndrom varierer fra person til person, men oftest er personer med Asperger normalt eller
hgjt begavede. De kan have staerke sarinteresser og specialviden, hvilket kan fgre til at de har
ekstraordinaert gode evner inden for specifikke fagomrader. Til gengaeld kan de have sveert ved
at forstd sociale omgangsformer og ved at saette sig ind i andres tanker og fglelser. Nogle perso-
ner med Asperger har behov for struktur og genkendelighed — og kan udvikle stress hvis de ikke
far opfyldt dette behov. De kan desuden have ringe evne til at sortere og organisere efter over-
ordnede principper og ringe evne til at se sammenhange, hvilket kan medfgre en overdreven fo-
kus pa detaljer. Herudover har personer med Asperger ofte forskellige falgediagnoser, fx fobier
og ADHD.?

Det er dog vigtigt at understrege at der er meget stor forskel pa personer med Asperger og deres
behov, reaktioner og praeferencer.

Om forsegene med gymnasieforlab

Formalet med forsggene pa de to gymnasier er at eleverne med Asperger skal fuldfgre en ordi-

naer stx-uddannelse. De skal hermed leve op til de faglige og overfaglige krav der stilles pa en sa-

dan uddannelse, dvs. at de skal opna den forventede faglige indsigt, almendannelse og studie-

kompetence. Eleverne skal bl.a. blive i stand til

¢ at anvende forskellige arbejdsformer

e at fungere i et studiemiljg hvor kravene til selvstaendighed, samarbejde og sans for at opsege
viden er centrale

¢ at forholde sig reflekterende og ansvarligt til deres omverden, dvs. medmennesker, natur og
samfund, og til deres egen udvikling.

(Bekendtgarelse om uddannelsen til studentereksamen (stx-bekendtgarelsen), BEK nr. 692 af

23.06.2010. De samme formuleringer fandtes i den bekendtgarelse der var gaeldende ved forsg-

genes opstart).

Forsagene blev oprettet med statte fra satspuljemidlerne. Til forsagene er der, ud over de norma-

le taxameterbevillinger, givet fglgende ekstra bevillinger:

¢ Til Hgje-Taastrup Gymnasiums farste forsggsadrgang med skolestart i 2007/08 blev der tilsam-
men over de tre ar bevilliget 3.702.151 kr. | klassen begyndte otte elever, alle drenge.

¢ Til Haje-Taastrup Gymnasiums anden forsggsargang med skolestart i 2008/09 blev der til-
sammen over de tre ar bevilliget 2.379.633 kr. | klassen begyndte ti elever, heraf otte drenge
0g to piger.

e Til Paderup Gymnasiums forsggsargang med skolestart i 2008/09 blev der tilsammen over de
tre ar bevilliget 2.915.897 kr. | klassen begyndte otte elever, heraf seks drenge og to piger.

Hgje-Taastrup Gymnasium og Paderup Gymnasium har gjort en indsats for at tilrettelaegge ud-
dannelsesforlab som ved hjaelp af saerlig statte saetter eleverne i stand til at opna de mal der er
fastsat i stx-bekendtgarelsen. Forsggene er dog forskellige, fx med hensyn til den fysiske place-
ring af Asperger-klassen og de paedagogiske initiativer. Hvilke tiltag gymnasierne har gjort, og
hvordan tiltagene pavirker elevernes muligheder for at opna malene for en gymnasial uddannel-
se, er netop i fokus i denne evaluering.

2.2  Formal med slutevalueringen

Formalet med evalueringen er at belyse om og hvordan de tre forsgg gaer det muligt for de unge
med Asperger at gennemfare en stx-uddannelse og dermed opfylde kravene om faglig indsigt,
almendannelse og studiekompetence.

For at vurdere om forsggene gar det muligt for de unge med Asperger at gennemfgre en stx-
uddannelse og dermed opfylde kravene om faglig indsigt, almendannelse og studiekompetence,
saetter slutevalueringen fokus pa elevernes malopfyldelse med hensyn til gennemfarelse, opfyldel-

2 Kilder: Videnscenter for Autisme: www.autisme.dk, Liane Holliday Willey (1999): | skyggen af det normale. At
leve med Aspergers syndrom. Kebenhavn, Dansk Psykologisk Forlag, Theo Peeters og Christopher Gillberg (2002):
Autisme. Medicinske og paedagogiske aspekter. Kebenhavn, Hans Reitzels Forlag.
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se af faglige og overfaglige krav, opnaelse af kompetencer inden for fx projekt- og teamsamar-
bejde, integration og sociale kompetencer og overgang til videregaende uddannelse.

For at vurdere hvordan de tre forsgg gaer det muligt for de unge med Asperger at gennemfare en
stx-uddannelse og dermed opfylde kravene om faglig indsigt, almendannelse og studiekompe-
tence, saetter evalueringen fokus pa de szerlige tiltag som skolerne ivaerksaetter for fors@gsklas-
serne. | slutevalueringen drejer det sig sarligt om paedagogiske statteformer, vejledning af elever
og brobygningsinitiativer, elevernes behov for rammer og netveerk, behovet for dispensationer og
lzerernes kompetenceudvikling.

Nogle af temaerne blev bergrt i delevalueringen; andre er nye. Ligeledes er der temaer som blev
behandlet i delevalueringen, som ikke behandles yderligere i slutevalueringen. De to evaluerings-
rapporter skal derfor laeses sammen.

2.3  Evalueringsdesign

Evalueringen baserer sig pa forskellige datakilder. | forsagsperioden har hver skole gennemfgrt to
selvevalueringer, udarbejdet 1-3 notater og modtaget besag af EVA 3-4 gange. Under besggene
har EVA gennemfart separate gruppeinterview med ledere, laerere og ressourcepersoner og med
forzeldre og/eller elever. EVA har interviewet bade elever fra forsggsklasserne og andre elever pa

skolen. EVA har desuden gennemfart telefoninterview med frafaldne elever og med censorer ved
sommereksamen i almen studieforberedelse (AT) i 2011 og analyseret karakterdata fra skolerne.

Evalueringsdesignet udspringer af projektbeskrivelsen (appendiks A). Der er dog lgbende foreta-

get tilpasninger efter aftale mellem EVA og Ministeriet for Bgrn og Undervisning. Zndringerne

vedrgrer fglgende elementer der uddybes nedenfor:

e Gruppeinterview med elever med Asperger erstattede en oprindeligt planlagt spargeskema-
undersggelse blandt eleverne i de tre forsggsklasser

e Minigruppeinterview med skolernes ledelser erstattede oprindeligt planlagte telefoninterview.

Slutevalueringen ligger i forlaengelse af delevalueringen og baserer sig foruden delevaluerings-
rapporten pa falgende datakilder:

Selvevalueringer

Begge skoler har — pa baggrund af en vejledning til selvevaluering fra EVA — gennemfeart en selv-
evaluering og udarbejdet en selvevalueringsrapport i forbindelse med afslutningen af deres farste
forsggsklasse. Pa Hgje-Taastrup Gymnasium omhandler selvevalueringen andet og tredje skolear
for den klasse der blev studenter i sommeren 2010. Pa Paderup Gymnasium omhandler selveva-
lueringen andet og tredje skoledr for den forsggsklasse der blev studenter i sommeren 2011. Ho-
je-Taastrup Gymnasium har desuden udarbejdet et notat i forbindelse med afslutningen af sin
anden forsggsklasse, dvs. den klasse der blev studenter i sommeren 2011. Selvevalueringen er pa
begge skoler gennemfart af en gruppe bestdende af den tilknyttede leder pa skolen, 2-4 lzerere
der har undervist forsggsklasserne, og personer med viden om elevernes studievalg. Pa Paderup
Gymnasium var det klassens studievejleder. Pa Hgje-Taastrup Gymnasium var det en tilknyttet
projektmedarbejder.

| selvevalueringsrapporterne har skolerne beskrevet fglgende forhold:
¢ Prgveformer og eksamen

¢ Tilretteleggelse af valgfag

e Scrlige padagogiske tiltag for klassen

¢ Serlige inklusionstiltag

¢ QOvergangen til videregadende uddannelse

¢ Elevernes udvikling af kompetencer.

Desuden indeholdt selvevalueringsrapporterne oversigter over elevernes karakterer ved studen-
tereksamen. Selvevalueringsrapporterne har, i kraft af deres grundighed, fungeret som en ind-
sigtsfuld kilde til viden om forsggene. Denne indsigt er anvendt i denne rapport og har ogsa dan-
net baggrund for interviewene pa gymnasierne.
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Gruppeinterview med elever

EVA besagte skolerne umiddelbart inden de bergrte klasser afsluttede tredje ar. Hgje-Taastrup
Gymnasium har saledes modtaget besag i fordret 2010 og i foraret 2011, mens Paderup Gymna-
sium alene har modtaget besgg i foraret 2011. | forbindelse med hvert af de tre forsgg er der
gennemfart gruppeinterview med hhv. elever med Asperger og elever som har bergring med ele-
ver med Asperger.

Elever som har beraring med elever med Asperger

| interviewene deltog en gruppe af elever som har beraring med elever med Asperger pa forskel-
lig vis. De har enten haft fag eller deltaget i frivillige aktiviteter sammen med elever med Asper-
ger. 1 2010 deltog syv elever som havde gdet i parallelklasse med forsggsklassen pa Hgje-Taastrup
Gymnasium. | 2011 deltog syv elever som havde gdet i parallelklasse med anden forsggsklasse pa
Haje-Taastrup Gymnasium, og ni elever som havde gdet i parallelklasse med farste forsggsklasse
pa Paderup Gymnasium.

Formalet med at gennemfare interview med elever med kontakt til eleverne med Asperger var at
fa deres syn pa Asperger-elevernes inklusion i gymnasiets daglige liv. Interviewene handlede bl.a.
om hvilken information der blev givet til de gvrige elever pa gymnasiet om forsagene med klasser
for elever med Asperger, og hvordan eleverne vurderede det daglige samvaer med Asperger-
eleverne. | tilfaelde hvor elever med Asperger var enkeltintegreret i andre klasser, blev der ogsa
spurgt om hvordan dette fungerer.

Elever med Asperger

| 2010 deltog alle syv elever fra fgrste forsggsklasse pa Hgje-Taastrup Gymnasium. | 2011 deltog
otte ud af i alt ni elever fra anden forsggsklasse pa Hgje-Taastrup Gymnasium og alle syv elever
fra farste forsggsklasse pa Paderup Gymnasium.

| projektbeskrivelsen var der lagt op til en mindre spgrgeskemaundersggelse blandt eleverne med
Asperger ud fra den betragtning at spargeskemaformen ville appellere mest til denne gruppe ele-
ver. Efter at have gennemfart uformelle samtaler med eleverne fra to forsggsklasser i slutningen
af 1. g stod det imidlertid klart at interviewformen ville vaere lige sa velegnet og endog give bedre
mulighed for at ga i dybden med elevernes perspektiv pd egen uddannelse end en spargeskema-
undersagelse. Fokus i disse interview var pa elevernes trivsel pa skolen, deres oplevelse af under-
visningen i klassen og i valgfag hvor de var integrerede pa almene hold, deres forhold til laerere
og mentorer og deres fremtidsplaner.

Gruppeinterview med ledere, larere og forzeldre

EVA aflagde begge skoler et afsluttende besgg i september 2011. Besgget pa Hgje-Taastrup
Gymnasium vedrarte begge de gennemfarte forsgg, altsa den klasse der blev studenter i somme-
ren 2010, og den klasse der blev studenter i sommeren 2011, mens bes@get pa Paderup Gymna-
sium alene vedrgrte den klasse der var blevet studenter i 2011. Den tidsmaessige forskydning i
forhold til de interview der blev gennemfart med elever i foraret 2010 og 2011, skyldes gnsket
om at kunne drgfte erfaringer og resultater fra eksamen 2011 og elevernes situation efter gen-
nemfgrt studentereksamen. Under hvert af de to besgg blev der gennemfart tre separate gruppe-
interview.

Gymnasieledelsen

Pa Hgje-Taastrup Gymnasium deltog de to uddannelseschefer med ansvar for fgrste hhv. anden
fors@gsargang. P& Paderup Gymnasium deltog den paedagogiske leder med ansvar for forsgget
sammen med skolens vicerektor. Det var oprindeligt planen at lederne skulle interviewes telefo-
nisk forud for besggene, dels for at kvalificere EVA's forberedelse af besagene, dels af logistiske
arsager. | forbindelse med delevalueringen blev det imidlertid klart at det var logistisk muligt at
gennemfgre interviewene under besgget, og denne lgsning blev valgt af hensyn til muligheden
for at ga mere i dybden og fa flere ledere i tale. Vaesentlige temaer i ledelsesinterviewene var
mentorordning, foraeldresamarbejde, inklusion og overgangen til videregaende uddannelse. Her-
udover indgik der perspektiverende drgftelser af hvad skolerne havde sendret efter det/de farste
gennemigb.
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Leerere

Pa Hgje-Taastrup Gymnasium deltog fire |zerere i interviewet. De fire lzerere havde undervist pa
bade farste og anden forsggsargang og havde samtidig varetaget mentorrollen i forhold til klas-
sernes elever. Pa Paderup Gymnasium deltog otte laerere i interviewet. Nogle af disse havde un-
dervist forsggsklassen; andre havde undervist pa valghold hvor elever med Asperger havde veeret
enkeltintegreret. | interviewet pa Paderup Gymnasium deltog desuden en eksternt tilknyttet psy-
kolog. Vaesentlige temaer i laererinterviewene var elevernes malopfyldelse, herunder udviklingen
af studiekompetence, saerlige tiltag, iseer i forbindelse med udarbejdelse af store skriftlige opga-
ver og AT, mentorordning, foraeldresamarbejde, laererkompetencer og inklusion.

Forzeldre til elever med Asperger

Pa hver skole gennemfarte EVA et interview med tre mgdre til elever med Asperger. Alle seks
mgadre havde bgrn der var blevet studenter i sommeren 2011. Foraeldre til elever i farste forsggs-
klasse pa Haje-Taastrup Gymnasium deltog saledes ikke i de afsluttende interview. Fokus i disse
interview var pa de samlede erfaringer set med foraeldregjne, samarbejde mellem skole og hjem
0g elevernes overgang til videregdende uddannelse.

Telefoninterview med censorer i AT

EVA gennemfarte i alt seks telefoninterview med laerere der havde fungeret som AT-censorer for
elever med Asperger i de to forsggsklasser i sommeren 2011. Tre havde vaeret censorer pad Haije-
Taastrup Gymnasium og tilsammen censureret otte ud af i alt ni elever, og tre havde vaeret censo-
rer pa Paderup Gymnasium og censureret fem af i alt syv elever. Censorerne var tilfaeldigt valgt
blandt de i alt otte laerere der havde censureret AT i de to forsggsklasser. Det fremgik af projekt-
beskrivelsen at EVA skulle interviewe i alt seks censorer. Efter aftale med Ministeriet for Barn og
Undervisning blev det besluttet alene at interviewe censorer i AT ud fra den vurdering at denne
prave er velegnet til at give et indblik i bade faglige og overfaglige kompetencer. Formalet med
telefoninterviewene var at fa dels censorernes nuancerede vurdering af elevernes kompetencer,
dels deres vurdering af selve eksamenssituationen.

Alle grupperne var vigtige at fa i tale fordi de har forskellige former for viden om forsggene og
eleverne som det var ngdvendigt at kende til. Interviewene blev alle gennemfart som semistruktu-
rerede interview, dvs. ud fra en interviewguide, men med mulighed for at forfalge andre relevan-
te emner som interviewpersonerne bragte pa bane.

Af projektbeskrivelsen fremgar det desuden at EVA kan gennemfare interview med elever der er
faldet fra uddannelsen, og disses forzeldre. | forbindelse med delevalueringen interviewede EVA
fire af i alt seks frafaldne elever, tre foraeldre og en mentor. Siden afslutningen af farste 1. g er i
alt to elever faldet fra uddannelsen, begge i Igbet af tredje r. EVA har gennemfart interview med
en af disse elever. Skolen har angivet begrundelser for den andens frafald, og EVA har ikke vur-
deret at det var ngdvendigt at tale med eleven. | vurderingen er der taget hensyn til elevens lidt
usikre livssituation.

2.4  Bemanding

EVA har nedsat en projektgruppe som har haft ansvaret for at gennemfgare evalueringen. | lgbet
af projektets levetid har der vaeret udskiftninger i bemandingen. Den afsluttende evaluering er
gennemfart af specialkonsulent Tine Holm og souschef Rikke Sgrup.

Til evalueringen har der desuden veeret tilknyttet en ekspertgruppe der har kvalificeret EVA's ana-
lyser og vurderinger. Ekspertgruppen har gennemset udkast til rapporten og har perspektiveret
analyserne pa baggrund af sin faglige ekspertise inden for omradet. Perspektiverne indgar i de
opsamlende afsnit i slutningen af hvert af rapportens kapitler.

Ekspertgruppen har bestaet af falgende medlemmer med indsigt i Aspergers syndrom og stx-
uddannelsen:

e Jannik Beyer, direktar for Videnscenter for Autisme

e Annalise Ingerslev, studievejleder pa VUC Storstrgm.
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2.5 Rapportens opbygning

Rapporten indeholder foruden resumeet og dette indledende kapitel fem kapitler. Kapitel 3 giver
en status ved forsggenes afslutning. Kapitlet tegner — ud over en oversigt over frafald og gen-
nemfarelse i de tre klasser — et billede af de forhold skolerne har andret for de efterfalgende
klasser pa baggrund af deres erfaringer og pa baggrund af delevalueringen. ZAndringerne vedrg-
rer visitation og struktur. Struktur handler i hgj grad om at finde den rette balance mellem at
skabe faelles rammer for undervisningen i specialklassen og at tilgodese elevernes individuelle gn-
sker. | naturlig forleengelse heraf falger kapitel 4 der handler om inklusion. Det geelder faglig in-
klusion hvor eleverne med Asperger undervises sammen med andre elever, og det geelder den
sociale inklusion pa skolen.

Kapitel 5 og 6 giver et indtryk af elevernes malopfyldelse, dels gennem en vurdering af om ele-
verne har ndet de faglige og overfaglige mal som beskrives i stx-bekendtgarelsen, dels gennem et
overblik over elevernes overgang til videregdende uddannelse. Begge kapitler indeholder desuden
beskrivelser af hvordan skolerne har stgttet eleverne paedagogisk i forbindelse med tilegnelsen af
faglige og overfaglige kompetencer og vejledningsmaessigt i forbindelse med valget af viderega-
ende uddannelse.

Endelig handler kapitel 7 om de personer der har meget kontakt med forsggsklasserne. Det gael-
der underviserne som gennemgar kompetenceudvikling, det geelder szerlige ressourcepersoner
som mentorer og psykologer, og det gaelder sidst, men ikke mindst, foraeldrene hvis opbakning
har vist sig at vaere meget betydningsfuld. Samarbejdet mellem skolen og foraeldrene indgar der-
for i kapitlet.
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3 Status

Evalueringen omfatter de farste to forsggsargange pa Hgje-Taastrup Gymnasium og den farste
forsggsargang pa Paderup Gymnasium. Slutevalueringen fokuserer pa 2. og 3. ar af uddannelsen
og udslusningen af eleverne. Den gentager derfor ikke alle konklusioner fra delevalueringen der
havde fokus pa visitationen af eleverne og farste ar af uddannelsen. De to rapporter supplerer
altsa hinanden.

lkke desto mindre har skolerne allerede foretaget nogle sendringer af forsagsuddannelsen baseret
pa erfaringerne fra de farste drgange — andringer som det er vaerd at skitsere for at kunne give
et fyldestgarende billede af uddannelserne og af hvad det er vaesentligt at vaere opmaerksom pa
ved tilsvarende forsag fremover. Nogle af aendringerne skyldes aendrede vilkar og/eller mulighe-
der som konsekvens af en starre sagning til forsggsordningen.

| dette kapitel giver vi derfor en generel status anno 2011, dels over uddannelsen, dels over ele-
verne. Fokus er pa de tre forsagsklasser, men med et udblik til de efterfglgende drgange. Afsnit
3.1 beskriver uddannelsens opbygning med saerlig fokus pa de valg skolerne har truffet pa vegne
af eleverne i forsggsklasserne. Afsnit 3.2 beskriver eleverne med et saerligt fokus pa fra-
fald/fastholdelse. Efter 1. g. var der i de tre klasser et frafald pa 20-25 %. Denne rapport viser at
frafaldet i de tre klasser efterfalgende har vaeret meget begraenset. Endelig falger afsnit 3.3 op
pa visitationen som blev beskrevet indgaende i delrapporten, og som kan taenkes at have betyd-
ning for frafaldet.

3.1 Fakta om uddannelsen

Det overordnede mal med forsggsuddannelserne er at eleverne bestar en normal studentereksa-
men efter 3 ar. | informationsmaterialet fra Paderup Gymnasium hedder det:

Undervisningen er ifalge skolerne fuldt pa hajde med undervisningen i andre gymnasie-
klasser, idet det udelukkende er undervisningens tilrettelaeggelse samt de fysiske rammer
for klassen, som er specielt tilrettelagt netop til denne gruppe.

| deleevalueringen efter 1. g blev de fysiske rammer beskrevet indgaende, herunder de forskelle
der er mellem Paderup Gymnasium og Hgje-Taastrup Gymnasium. Skolerne har ikke aendret vae-
sentligt pa disse rammer. P& Hgje-Taastrup Gymnasium har man dog i indevaerende skoledr mat-
tet indrette endnu et lokale til elever med Asperger i forbindelse med oprettelsen af to forsggs-
klasser mod én de forudgaende ar. | dette afsnit beskriver vi den formelle tilrettelaeggelse af un-
dervisningen, herunder de andringer skolerne har foretaget pa de efterfglgende argange.

Uddannelsen tilrettelaagges som en traditionel gymnasieuddannelse. Det fremgar ikke af studen-
ternes eksamensbevis at de har gaet i en specialklasse, og i det omfang der sgges dispensationer
eller specialpaedagogisk stgtte, er det pa individuel basis som for alle gymnasieelever. Strukturelt
adskiller klasserne sig dog fra andre klasser ved at eleverne har faerre valgmuligheder end fore-
skrevet i bekendtgarelsen. For altovervejende at kunne undervise eleverne i klassen samlet havde
skolerne pa forhand fastlagt klassernes studieretningsfag, deres 2. fremmedsprog og deres
kunstneriske fag i 1. g. Tabel 1 viser de forhandsvalg der var truffet for de tre klasser.
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Tabel 1
Studieretningsfag, 2. fremmedsprog og kunstnerisk fag i forsagsklasserne

Hgje-Taastrup Gymnasium, 1. Hgje-Taastrup Gymnasium, 2. Paderup Gymnasium, 1. for-

forsggsargang forsggsargang sggsargang
Studieretningsfag Mat. A Mat. A Engelsk A eller mat. A
Fysik B Fysik A Samf. B
Kemi B Kemi B Fysik B
2. fremmedsprog Tysk Tysk Tysk
Kunstnerisk fag Billedkunst Mediefag Billedkunst

Tabellen viser at de to skoler har truffet forskellige forhandsvalg af studieretningsfag, og at Hgje-
Taastrup Gymnasium har a&ndret forhdndsvalget af det kunstneriske fag fra farste til anden for-
sggsargang. Under interviewene berettede lederne begge steder at de pa de efterfalgende ar-
gange har eksperimenteret yderligere med det kunstneriske fag, og at der har vaeret behov for at
genoverveje forhandsvalget af 2. fremmedsprog.

Studieretningsfag

Som det fremgik af EVA's delevalueringsrapport, havde Hgje-Taastrup Gymnasium valgt en na-
turvidenskabelig studieretning ud fra den betragtning at unge med Asperger typisk vil have inte-
resser inden for dette felt. Samtidig var der forud for begge arganges studiestart en afstemning
blandt ans@gerne der bekraeftede denne antagelse. Hgje-Taastrup Gymnasium har fastholdt fa-
gene i denne studieretning i de efterfalgende ar, men har pa tredje drgang og frem igen udbudt
retningen med fysik B og derved givet eleverne lidt flere valgmuligheder i 3. g.

| interviewet med eleverne var der forskellige holdninger til denne meget staerkt profilerede stu-
dieretning. Et synspunkt var at eleverne ville have valgt disse fag under alle omstaendigheder. An-
dre elever gav udtryk for at de hellere ville have haft andre fag. Det samme gjaldt nogle af de ele-
ver der faldt fra uddannelsen i labet af 1. g. Ledelsen var i forbindelse med delevalueringsrappor-
ten inde pa at valget af en staerkt profileret naturvidenskabelig studieretning kunne afholde nogle
elever, blandt andet piger, fra at s@ge ind pa uddannelsen, men den mente samtidig at et obliga-
torisk sprogfag eller samfundsfag pa A-niveau ville vaere for udfordrende for stgrstedelen af ele-
verne pga. disse fags mindre eksakte natur.

Skolen fik i skoledret 2011/2012 mulighed for at oprette to parallelle klasser for elever med
Asperger. | den forbindelse benyttede den imidlertid muligheden for at tilbyde to forskellige stu-
dieretninger. Som alternativ til den naturvidenskabelige retning tilbyder den nu ogsa en studie-
retning med samfundsfag A og matematik B, mens det tredje studieretningsfag ikke var fastlagt
ved starten af grundforlgbet. Som beskrevet ovenfor udsprang muligheden for at oprette to klas-
ser af en stor og stigende efterspgrgsel. Samtidig har skolen erfaret at udbuddet af den nye stu-
dieretning i sig selv har fart til en stgrre sggning.

Paderup Gymnasium har fra starten udbudt to studieretninger for samme klasse. Dette valg traf
det fordi det af Firklaverskolen blev radgivet om at unge med Asperger var en heterogen gruppe
med meget forskellige interesser. Forskellen mellem de to studieretninger sas alene pa 3. ar hvor
eleverne havde forskellige A-niveau-fag. To af de dimitterede elever havde valgt engelsk A som
studieretningsfag, to havde valgt matematik A, og tre havde valgt bade matematik A og engelsk
A. | de to studieretningsfag blev eleverne altsa undervist pa sma hold med fem personer. P& den
efterfalgende drgang inkluderes elever pa valghold med engelsk A. Ledelsen pa Paderup Gymna-
sium vurderer at det har veeret positivt at give eleverne en valgmulighed i forbindelse med studie-
retningsvalg. Som det fremgar af tallene i afsnit 3.2, har kansfordelingen i forsggsklassen dog ik-
ke af den grund vaeret vaesentlig anderledes end i forsggsklasserne pa Haje-Taastrup Gymnasium.

2. fremmedsprog

Begge skoler har som udgangspunkt defineret 2. fremmedsprog som tysk. Pa Paderup Gymnasi-

um har et par af eleverne valgt tysk pa A-niveau pa tredje ar i forleengelse af det obligatoriske B-

niveau. Der har imidlertid vaeret problemer forbundet med dette forhandsvalg fordi nogle af ele-

verne har meget ringe tyskkundskaber med sig. Nogle af eleverne har slet ikke haft 2. fremmed-

sprog i grundskolen, hvilket gymnasierne har dispenseret for ved optagelsen. Andre har haft tysk,
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men fokus har vaeret pa andre — sociale — forhold, og udbyttet af undervisningen har vaeret me-
get begraenset. Blandt de elever der faldt fra i lgbet af 1. g, var problemer med tysk i flere tilfzel-
de en udslagsgivende faktor.

Haje-Taastrup Gymnasium har fra starten, og Paderup Gymnasium har efter fgrste forsggsar-
gang, givet mulighed for at elever med Asperger i stedet kan vaelge et andet fremmedsprog —
fransk, spansk eller kinesisk C — men slar tydeligt fast inden optagelsen at dette fremmedsprog
skal fglges pa blandede hold med hgj klassekvotient. | praksis har det betydet at langt stegrstede-
len veelger tysk, pa den seneste argang i Hgje-Taastrup geelder det 18 ud af 20 elever. Ledelsen
pa Paderup Gymnasium vurderer i gvrigt at der i takt med at dette og andre tilbud til elever med
autismespektrumforstyrrelser er ved at blive kendt blandt UU-vejledere m.fl., er en stigende op-
maerksomhed om at styrke de formelle faglige forudsaetninger blandt eleverne, herunder behovet
for at have gennemfart 2. fremmedsprog, og dermed forberede dem pa at gennemfare en ung-
domsuddannelse.

Kunstnerisk fag

Begge skoler valgte i udgangspunktet at billedkunst skulle vaere det kunstneriske fag i forsggs-
klasserne. Bag valget la overvejelser om at det var dette kunstneriske fag der ville vaere mindst
modstand imod. Musik og dramatik ville, vurderede man oprindeligt, veere problematiske at tvin-
ge igennem over for elever med meget ringe sociale kompetencer, og mediefag kan vaere pro-
blematisk fordi det dels kraever samarbejde, dels kraever teknisk snilde som kan vaere problema-
tisk for nogle af eleverne med Asperger.

| forbindelse med delevalueringen ytrede eleverne pa begge skolers fagrste drgang utilfredshed
med den manglende valgfrihed. Flere elever pa Paderup Gymnasiums farste forsggsargang var
musikalsk interesserede, og en af eleverne fortalte ved afslutningen af 3. g at han ikke kan fa
musik som linjefag pa seminariet fordi han mangler de formelle kompetencer. Skolerne har rea-
geret pa kritikken og afpravet forskellige muligheder. | Paderup lader man nu valget af kunstne-
risk fag afhaenge af elevernes valg, forstaet saledes at flertallet bestemmer. Det har i praksis be-
tydet at eleverne pa anden drgang havde musik. Pa tredje drgang lod man eleverne vealge frit og
inkluderede dem enkeltvis pa hold med andre fgrstedrselever. Dette var, erfarede man, yderst
stressende for eleverne, og derfor gik man tilbage til et faelles kunstnerisk fag. | skoledret
2011/2012 er det igen billedkunst.

Pa Hgje-Taastrup Gymnasium har man pa tilsvarende vis eksperimenteret med forskellige kunst-
neriske fag. Som det fremgik af tabel 1, startede man med billedkunst og herefter mediefag.
Mediefag gentog man ogsa pa tredje drgang, og endelig havde man i skoledret 2010/2011 musik
med blandede erfaringer. Med muligheden for at oprette to klasser i indevaerende skolear er ud-
fordringerne med valg af kunstnerisk fag blevet vaesentlig mindre. Skolen opretter nu to kunstne-
riske fag, musik og mediefag, som eleverne kan veelge pa tveers af deres to stamklasser. De har
fordelt sig med 10 elever pr. hold, og de problemer der tidligere var, bl.a. med at nogle elever var
tvunget til musik og den feelles performance der er forbundet hermed, er lgst ved at disse elever
nu har valgt mediefag.

3.2 Elevtal

| alle forsggsklasserne har skolerne fastsat et maksimumantal pa 10 elever. Tabel 2 nedenfor viser
antallet af elever i de tre forsggsklasser. Det fremgar at der i de farste forsagsordninger i Hgje-
Taastrup og Paderup startede hhv. otte og ni elever. Pa anden argang i Hgje-Taastrup startede
der ti. Ledelsen i Hgje-Taastrup fortzeller at der pa alle efterfalgende drgange er startet 10 elever,
og at sggningen har vaeret stigende. | indevaerende skoledr har man oprettet to klasser med i alt
20 pladser. Der var 40 ansggere til disse pladser. P& Paderup Gymnasium oplevede man i 2009
0g 2010 en begreenset sggning, men i indevaerende skoledr er interessen eksploderet, og man
havde 19 ansggere til 10 pladser. Lederne pa begge skoler vurderer at den voksende interesse
haenger sammen med at forsggene nu er blevet kendt, dels blandt UU-vejledere, dels i offentlig-
heden, som konsekvens af at de(n) farste drgang(e) er dimitteret. Dimissionen har vaeret forbun-
det med megen medieomtale.
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Tabel 2
Antal elever i forsagsklasserne

1.9 2.9 3.9
Startet Tilgang Frafald Tilgang Frafald Tilgang Frafald Dimitteret

Hgje-Taastrup Gymnasium, 1.

. 8 1 -2 0 0 0 0 7
forsggsargang
Hgje-Taastrup Gymnasium, 2.

. 10 1 -2 1 0 0 -1 9
forsggsargang
Paderup Gymnasium, 1. forsggs-
. 9 1 -2 0 0 0 -1 7
argang

Kilde: Tal fra skolerne

Kgnsfordelingen i alle tre klasser er meget skaev. Pa farste forsggsargang i Haje-Taastrup startede
kun drenge. Pa 2. drgang startede to piger, men den ene pige faldt fra i Igbet af 3. g. P& Paderup
Gymnasium startede ligeledes to piger. En af dem faldt fra i lgbet af 1. g. Ud af de i alt 23 dimit-
terede elever pr. juni 2011 er der sdledes to piger. Den ene af pigerne peger i interviewet speci-
fikt pa at det til tider har veeret problematisk at veere eneste pige i klassen. Hun har af den grund
nydt at have valgfag sammen med andre elever i 3. g. P& Hgje-Taastrup Gymnasium har man op-
taget flere piger i indeveerende skoledr i forbindelse med oprettelsen af endnu en klasse med en
samfundsfaglig profil (se nedenfor). Ledelsen vurderer i interviewet at disse piger giver andre ud-
fordringer end tidligere. Laererne har oplevet at pigerne i denne klasse er mere socialt engagerede
0g i hgjere grad skal fastholdes i forbindelse med det faglige, men erfaringerne med disse nye
studieretninger er begraensede.

Frafald

Tabel 2 ovenfor viser at otte elever ud af i alt 31 er faldet fra undervejs. Starstedelen, nemlig seks
elever, faldt fra i lgbet af 1. g, mens to elever er faldet fra i Igbet af 3. g. Frafaldet fordeler sig li-
geligt pa de tre forsggsklasser. Arsagerne til at eleverne falder fra, er forskellige, og der er ogsa
forskellige opfattelser blandt de personer EVA har interviewet. Man kan groft skelne mellem au-
tismerelaterede problemer og faglige problemer. De faglige problemer som naevnes i telefonin-
terviewene med de frafaldne elever, er af specifik art. Det kan handle om at de ikke har haft tysk
i folkeskolen og derfor ikke kan klare kravene i dette fag, eller det kan handle om dysleksi. En af
de frafaldne elever lider af dysleksi uden at skolen vidste det. Han vurderer selv at han muligvis
kunne have klaret uddannelsen hvis de rette hjaelpemidler havde vaeret til radighed.

De autismerelaterede problemer er ofte knyttet til falgediagnoser. Nogle af de frafaldne elever
forklarede i telefoninterview med EVA at de led af angst eller stress og derfor ikke kunne klare
arbejdsbyrden eller presset i forbindelse med prgver og eksamen. De frafaldne elever i denne
gruppe vurderer ikke selv at det havde vaeret muligt pa nogen made at fastholde dem pa uddan-
nelsen. En elev havde diabetes og kunne ikke overkomme en uddannelse pa fuld tid. Skolen fri-
tog i 2. g eleven for nogle fag, men vurderer at indsatsen skulle have vaeret ivaerksat noget far.
Andre elever begrundede iszer frafaldet med at de syntes det var vanskeligt at agere socialt med
klassens gvrige elever.

3.3 Visitation

Allerede i forbindelse med delevalueringen var skolerne meget bevidste om vigtigheden af visita-
tionsprocessen. Det er svaert at vurdere om frafaldet i de tre forsggsklasser kunne have vaeret be-
graenset gennem en forbedret visitationsproces, men begge skoler vurderede i forbindelse med
delevalueringerne at der var plads til forbedringer.

Regler eller procedurer for visitationsprocessen er ikke centralt fastsat, sa skolerne har selv skullet
udvikle procedurer og kriterier. Skolerne havde i udgangspunktet valgt forholdsvis ens procedurer
som er beskrevet indgaende i delevalueringsrapporten. Skolerne har dog aendret enkelte proce-
durer efterfglgende. Samtidig er visitationsprocessen blevet mere omfattende i takt med at ansg-
gertallet er vokset. Der har typisk vaeret flere ansagere end der har vaeret pladser. Derfor, forkla-
rer lederne pa de to skoler, er kriterierne relative og afhaengige af ansggerpuljen. Samtidig viser
optagelsestallet pa to af de tre forsggsargange at skolerne ogsa vurderer eleverne ud fra et abso-
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lut grundlag. Den farste klasse pa hhv. Hgje-Taastrup Gymnasium og Paderup Gymnasium var
saledes ikke fyldt op til 10.

Kravene til at blive optaget i en af specialklasserne er at eleven er erklzret egnet fra folkesko-
lens/specialskolens side, har gennemfart 9. eller 10. klasses statskontrollerede preve og opfylder
almindelige optagelsesbetingelser, herunder undervisning i 2. fremmedsprog, og har en diagnose
pa Aspergers syndrom. Udredningspapirer, uddannelsespapirer og eksamenspapirer har dannet
baggrund for visitationen til de tre forsggsklasser. Af delevalueringen fremgik det at skolerne i
nogle tilfeelde opfattede disse papirer som mangelfulde eller misvisende. | lyset heraf har Hgje-
Taastrup Gymnasium sidenhen suppleret visitationsprocessen med interview med udvalgte ansg-
gere, hvilket ogsa giver mulighed for at vurdere ans@gernes motivation.

Ligeledes har Hgje-Taastrup Gymnasium siden 2009 udbudt saerlige brobygningsforlgb for poten-
tielle ansaggere og inddraget lzerernes observationer fra disse forlgb i visitationsprocessen. Der er
imidlertid ikke plads til alle interesserede pa brobygningsforlgbene. Ansagere der ikke deltager i
brobygningsforlab, far tilbudt at besage skolen pa en fastlagt dag. Paderup Gymnasium tilbyder
ligeledes potentielle ansggere et brobygningsforlgb, men de deltager pa ordinaere brobygnings-
hold og tilbydes i den sammenhang en samtale med den ansvarlige uddannelsesleder om hvor-
dan det vil vaere at ga i specialklassen. Forud for optagelsen afholder begge skoler informations-
mgder.

Begge skoler fortzeller at de i visitationsprocessen har valgt at optage de elever som de vurderede
havde sterst mulighed for at gennemfgre uddannelsen. Man har sdledes frasorteret elever hvis
autistiske traek eller fglgediagnoser i for hgj grad ville indvirke negativt pa muligheden for at gen-
nemfgre uddannelsen. Hgje-Taastrup Gymnasium fortzeller ligeledes at det har frasorteret enkelte
elever der var for gode, og anbefalet dem at sgge over i normaltiloud. P& Paderup Gymnasium
mener man ikke at man har truffet sddanne ansggere. Begge skoler vurderer at elever helst vil ga
i en normalklasse og kun s@ger om optagelse i specialklassen hvis de er helt overbeviste om at en
normalklasse ikke er en mulighed. Flere af ansggerne har allerede negative erfaringer med nor-
male gymnasiale tilbud.

Siden 2007 har begge skoler gjort sig erfaringer med hvilke andre faktorer det kan veere vaesent-
ligt at vaere opmaerksom pa i visitationsprocessen. Ud over ansggerens motivation kan ansagger-
nes alder vaere en indikator for deres mulighed for at gennemfare uddannelsen. Paderup Gymna-
sium har gode erfaringer med elever der er lidt mere modne end den gennemsnitlige gymnasie-
elev. Hgje-Taastrup Gymnasium har oplevet at det har betydning hvornar diagnosen er stillet. En
tidlig diagnose kan have positiv betydning. Begge skoler er i stigende grad blevet opmaerksomme
pa vigtigheden af foraeldrenes opbakning og engagement (se ogsa afsnit 7.3) og indtaenker den-
ne viden i forbindelse med visitationen.

3.4 Opsamling

Sgigningen til de tre forsggsuddannelser pa Paderup Gymnasium og Hgje-Taastrup Gymnasium
viser at der er en interesse og et stort oplevet behov for det saerlige gymnasieforlgb for elever
med Asperger. | takt med at uddannelsestilbuddet er blevet kendt blandt UU-vejledere og i of-
fentligheden, er interessen vokset. Stgrstedelen af eleverne gennemfgrer uddannelsen. Af de 20-
25 procent der falder fra, er arsagerne bade faglige og autismerelaterede, og starstedelen er fal-
det frai 1. g. De faglige arsager er for eksempel manglende forudsaetninger fra grundskolen for
blandt andet fremmedsprog samt dysleksi. | gruppen af autismerelaterede arsager er problemer-
ne isaer forbundet med falgediagnoser, og her vurderer eleverne selv at det ikke ville veere muligt
pa nogen made at fastholde dem.

Begge skoler har siden delevalueringen — altsa pa de efterfglgende drgange — udviklet deres visi-
tationsproces. Saerligt pa grund af mangelfuld og misvisende dokumentation fra udskolingen har
de to gymnasier suppleret visitationsprocessen med blandt andet interview og erfaringer med
eleverne fra brobygningsforlgb — dog ikke for alle elever. De formelle krav til optagelse er tilgaen-
gelige pa skolernes hjemmesider. Kriterierne i forbindelse med visitationen er dog ikke tilgaenge-
lige. Det haenger sammen med at vurderingen af den enkelte er relativ i forhold til den gruppe
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der s@ger om optagelse det pdgaeldende ar, idet antallet af pladser ligger fast. Skolerne laegger
vaegt pa at optage de elever der har bedst mulighed for at gennemfgre forlabet. Erfaringerne fra
de to skoler peger pa at alder, en tidlig diagnose og foraeldrenes opbakning er positive faktorer i
forhold til gennemfarelse.

| lyset af det stigende ansggertal forekommer det relevant med en tydeliggarelse af optagelseskri-
terierne. Det bgr i den forbindelse sikres og synliggares at alle ans@gere vurderes ens. Samtidig
ma det sandsynliggares at skolerne — i lyset af det fornuftige kriterium om at optage de elever der
har sterst mulighed for at gennemfgre uddannelserne — ikke optager elever pa uddannelsen der
kunne have klaret en ordinaer uddannelse. Samtidig er det vaesentligt at fastholde at ans@gere fra
ressourcestaerke hjem ikke skal have positiv seerbehandling, selvom det er erfaringen at forzeldre-
opbakning er et centralt parameter for gennemfarelse.

Det saerlige gymnasieforlab for elever med Asperger er tilrettelagt som en traditionel gymnasie-
uddannelse. Forlgbet adskiller sig ved at eleverne har faerre valgmuligheder end foreskrevet i be-
kendtggrelsen, da skolerne har prioriteret hensynet til at undervise eleverne samlet i klassen hgit.
De valg som saledes er forhandsdefinerede for forsagsklasserne, er truffet dels ud fra forestillin-
ger om hvilke praeferencer denne elevgruppe har, dels ud fra flertalsafgerelser.

Skolerne har undervejs erfaret at forhandsforestillingerne ikke ngdvendigvis har holdt stik, og har
derfor dels givet mulighed for at elever med manglende kompetencer i tysk kunne vaelge et an-
det fremmedsprog som de sa fglger som enkeltinkluderede elever pa et normalt sproghold, dels
eksperimenteret med valg af kunstnerisk fag i 1. g. Man har dels prgvet at lade eleverne falge et
kunstnerisk fag sammen med de avrige elever i 1. g, dels afprgvet forskellige kunstneriske fag pa
de forskellige drgange. Man har ikke overfart modellen for andet fremmedsprog til kunstneriske
fag - altsa forhandsdefineret et fag, men givet mulighed for at eleverne kunne vaelge et andet
fag.

| forbindelse med at Hgje-Taastrup Gymnasium i indevaerende skoledr har oprettet to parallelle
forsggsklasser, har det faet mulighed for at tilbyde to forskellige kunstneriske fag og to forskelli-
ge studieretninger. Pa Paderup Gymnasium har man allerede pa den farste forsggsargang tilbudt
to forskellige studieretninger. Retningerne varierede med hensyn til valg af fag pa A-niveau (ma-
tematik eller engelsk), og flere elever har valgt begge fag — det ene som valgfag. Der er sdledes
ingen tvivl om at en gget volumen giver en starre fleksibilitet og dermed bedre mulighed for at
tilgodese elevernes individuelle praeferencer. Der er dog ogsa mulighed for fleksibilitet inden for
en klasse som skolerne bgr sigte mod at udnytte fuldt ud.

En anden mulighed for at tilgodese elevernes individuelle praeferencer ville vaere at arbejde med
en hgijere grad af enkeltinklusion i almenundervisningen i normalklasser. Denne tanke er i trad
med den fremherskende dagsorden nationalt og internationalt, men har ikke oprindeligt vaeret
tanken bag de her evaluerede forsag.
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4 Inklusion

Inklusion praeger den politiske dagsorden i disse ar. Der er et generelt fokus pa at flytte bgrn og
unge fra specialtilbud til normalundervisning. Denne dagsorden praeger forsggene med special-
klasser for elever med Asperger for sa vidt at skolerne med bevillingen fra og med 2008 dvs. fra
farste forsggsargang pa Paderup Gymnasium og fra anden forsggsargang pa Hgje-Taastrup
Gymnasium, blev forpligtet til at fokuserer projektet pa, hvilke muligheder, der kan etableres med
henblik pa at integrere de unge bade fagligt og socialt i de ordinaere gymnasieklasser. Det bety-
der, ifalge bevillingsbrevene at der i de nye forlgb i hgjere grad visiteres i forhold til handicap-
grupper, som skannes i et videre omfang at kunne integreres i normalforlgb.

Inklusion er et begreb der kan defineres pa mange mader. Det bruges bade overlappende med
og afgraenset fra besleegtede begreber som integration og rummelighed. Nar vi i dette kapitel be-
skriver skolernes forsag pa at inkludere elever med Asperger, er det farst og fremmest pa bag-
grund af formuleringerne i bevillingsbrevene og altsa ikke med udgangspunkt i en saerlig definiti-
on af begrebet.

Farst beskriver vi i afsnit 4.1 erfaringerne med at integrere eleverne i undervisning sammen med
andre elever (herefter faglig inklusion). Hernaest beskriver vi i afsnit 4.2 erfaringerne med elever-
nes deltagelse i skolens ekstracurriculzere aktiviteter.

4.1 Deltagelse i almenundervisningen

| afsnit 3.1 beskrev vi eksempler pa faglig inklusion i lgbet af 1. g. Erfaringerne er gjort med de
elever der har valgt et andet fremmedsprog end tysk. Desuden gennemfarte man pa ferste for-
s@gsargang i Heje-Taastrup idraetsundervisningen sammen med en anden klasse. | Paderup har
man pa en senere argang eksperimenteret med at lade eleverne deltage pa normale hold i deres
kunstneriske fag i 1. g. for derigennem at tilgodese elevernes individuelle gnsker til kunstnerisk
fag. Vurderingen pa skolerne er at disse forsgg i 1. g ikke er vellykkede. Starstedelen af eleverne
med Asperger magter ikke den sociale dimension af inklusionen pa dette tidspunkt i uddannel-
sen. Paderup Gymnasium gennemfgrer derfor igen det kunstneriske fag samlet pa baggrund af
flertallets foretrukne fag, og i Hgje-Taastrup har man siden 2008 gennemfart idraetsundervisning
for elever med Asperger pa tveers af drgange saledes at eleverne alene er sammen med andre
elever med Asperger. Gennemsnitskarakteren i idraet steg fra 5,7 pa ferste argang til 8,0 pa an-
den drgang (se afsnit 5.2). Det kan naturligvis ikke afgares i hvor hgj grad dette skyldes aendrin-
gen i organiseringen af idraetsundervisningen.

Hvad angar 2. fremmedsprog, er erfaringerne ogsa primaert darlige. | forbindelse med delevalue-
ringen vurderede laererne pa Hgje-Taastrup Gymnasium at det fungerede godt i et enkelt tilfael-
de, men darligt i de to andre tilfaelde hvor eleverne var isolerede og ikke deltog aktivt i undervis-
ningen. Efter 3. g fortalte en ellers velfungerende elev at han havde veaeret glad for spansk indtil
midten af 2. g fordi han havde en veninde pa spanskholdet som han arbejdede godt sammen
med, men da hun stoppede i midten af 2. g, havde han falt sig isoleret. Eksemplet illustrerer at
det kan vaere meget situationsafhaengigt om den faglige inklusion fungerer. Alle tre elever som
pa de tre forsggsargange var fagligt inkluderede i et andet fremmedsprog, har dog gennemfart
uddannelsen, og pa trods af skolernes relativt negative vurderinger heraf har de trods alt vurderet
at det er bedre end alternativet, nemlig at tvinge elever med ingen eller fa forudsaetninger til fort-
seettertysk.
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Valgfag

| 3. g har eleverne i forsagsklasserne ligesom andre elever skullet vaelge valgfag. Afhaengigt af
studieretning og andet fremmedsprog har eleverne skullet veelge et eller to valgfag. Saledes har
eleverne pa de farste drgange i hhv. Hagje-Taastrup og Paderup som udgangspunkt haft to valg-
fag, mens anden argang i Hgje-Taastrup der automatisk havde A-niveau i fysik, har haft et valg-
fag. Eleverne har kunnet vaelge de samme fag som skolens gvrige elever. Eleverne i de tre for-
sgigsklasser har fordelt sig pa falgende valgfag:

Tabel 3
Valgfag i forsegsklasserne
Hgje-Taastrup Gymnasium, 1. for- Hgje-Taastrup Gymnasium, 2. for-  Paderup Gymnasium, 1. forsggsar-
s@gsargang s@gsargang gang
Engelsk A Erhvervsgkonomi C Biologi B
Fysik A Filosofi C Filosofi C
Kemi A Kemi A Fysik A
Psykologi C Psykologi C Tysk A

Kommunikation/it C

Kilde: Skolernes selvevalueringsrapporter samt interview med eleverne

Erfaringerne er blandede, men pa baggrund af de tre forsagsklasser er der ikke belaeg for at kon-
kludere at inklusionen fungerer bedre i nogle fag end i andre. Umiddelbart bliver Asperger-
elevernes saertraek mest tydelige i de mindre eksakte fag som fx psykologi hvor meget af under-
visningen er baseret pa samtale. Da elever med Asperger er forskellige, kan et “samtalefag” be-
tyde bade at elever med Asperger “gemmer sig” og ikke deltager, og at elever med Asperger der
er dominerende, fylder uforholdsmaessigt meget i samtalerne. P& begge skoler har man oplevet at
sidstnaevnte har provokeret nogle af de andre elever. Dette bekraeftes i et af interviewene med
andre elever.

| et mere eksakt fag som fysik fortzeller en lzerer at det har vaeret vanskeligt at fa eleverne med
Asperger til at samarbejde, bade indbyrdes og med de andre elever. Dette var pa et lille hold med
i alt seks elever. Pa et tyskhold med 25 elever i Paderup havde lzereren vaeret skeptisk pa forhand,
men blev positivt overrasket og oplevede at de to elever med Asperger bidrog som faglige driv-
kreefter pa holdet. En af de avrige elever pa dette tyskhold fortalte imidlertid at netop disse elever
havde taget urimeligt meget af lzerernes tid og opmaerksomhed pga. deres interesse for faget.
Overordnet set vurderer skolerne dog at sma hold er at foretraekke, og at man i den individuelle
vejledning af elever derfor skal have fokus pa at indtaenke starrelsen pa valgfagene.

Starstedelen af eleverne med Asperger er meget velbegavede. Dette er ogsa en del af deres selv-
forstaelse, hvilket kan forstaerke tendensen hos nogle elever til at dominere undervisningen. Selv
forklarer nogle af eleverne med Asperger at de opfatter de andre elever som userigse og overfla-
diske og derfor er skeptiske over for gruppearbejde i valgfagene. Omvendt er der flere eksempler
pa normaltbegavede elever med Asperger der til tider faler sig fagligt klemt i stamklassen fordi
klassekammeraterne er meget velbegavede, og som derfor, forklarer de under interviewene, op-
lever en styrkelse af selvtilliden ved at komme ud pa valghold og dér opleve sig selv som fagligt
dygtige. En anden elev beskriver tonen i stamklassen som hard pga. elevernes konkrete og direk-
te tilgang til tingene. Eleven beskriver undervisningen pa valgholdene som en slags oase hvor
man pga. klassestarrelsen ikke er pa hele tiden. Omvendt vurderer ledelsen at det er kraevende
for mange elever med Asperger at vaere inkluderet pa valghold, og at de derfor giver udtryk for
lettelse ndr de kommer tilbage til stamklassen.

Samlet set er eleverne med Asperger delte i deres vurderinger. Nogle giver udtryk for at de kunne
teenke sig mere faglig inklusion, andre opfatter det som et nagdvendigt onde. Ledelserne pa beg-
ge skoler vurderer at niveauet er passende. En udvidelse ville ikke bare have konsekvenser for ele-
ver med Asperger, men ogsa for de andre elever. Det er erfaringen at undervisningen pa valghold
hvor der deltager elever med Asperger, i et vist omfang tilrettelaegges mere struktureret og laerer-
styret og mindre varieret end normalt af hensyn til Asperger-elevernes behov. Dette er, vurderer
ledelsen, ngdvendigt, og af samme grund prioriterer skolerne at benytte leerere pa valgholdene
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som allerede kender eleverne med Asperger. Men det er ikke ngdvendigvis befordrende for de
gvrige elevers oplevelse af undervisningen. | selvevalueringsrapporten skriver Hgje-Taastrup Gym-
nasium at den faglige inklusion kun fungerer pga. en stor velvilje fra bade leerere og elever. Sko-
len har af samme grund valgt at give laererne pa disse valghold ekstra tid til forberedelse svarende
til den tid lzererne i forsagsklasserne far.

4.2  Deltagelse i skolens sociale liv

| interviewet med eleverne med Asperger fremhaever enkelte det sociale aspekt forbundet med at
have valgfag pa almindelige hold i 3. g. Bade elever med Asperger og andre elever giver eksem-
pler pa at der i valgfagene er opstaet sociale kontakter mellem elever med Asperger og andre
elever. Det overordnede billede er imidlertid at eleverne primeaert har sociale kontakter i egen klas-
se, og i det omfang der er kontakt mellem elever med Asperger og andre elever, er det kontakter
der opstar i frikvartererne eller gennem ekstracurriculaere aktiviteter. Eksempler pa social interak-
tion er elever med Asperger der har deltaget i skolekomedie, elevradsarbejde, forarskoncert, lan-
cierfest o.l. Morgensamlinger og spisefrikvarterer naevnes som yderligere eksempler pa at nogle
elever med Asperger deltager pa lige fod med andre elever, dog, skriver Hgje-Taastrup Gymnasi-
um i sin selvevalueringsrapport, ofte i rollen som tilskuer.

Det overordnede indtryk er igen at eleverne med Asperger er meget forskellige. Ud fra inter-
viewene med de gvrige elever pa skolen udkrystalliserer tre overordnede grupper sig: en gruppe
der har stor lyst til interaktion og selv ops@ger den, en gruppe med et lille behov som i hgj grad
bliver i klasselokalet eller, pa Haje-Taastrup Gymnasium, i Asperger-flgien, og endelig en gruppe
der har udviklet sig over det trearige forlgb i retning af stadig mere social interaktion. Denne ud-
vikling kan ses i sammenhang med at elever med Asperger farst i 3. g vurderes at vaere modne
til faglig inklusion, jf. afsnit 3.1. Nogle af de gvrige elever er dog inde pa at man med lidt mere
information og statte fra skolernes side kunne have hjulpet denne gruppe med interaktion tidli-
gere i forlgbet.

P& Paderup Gymnasium peger eleverne — bade dem med Asperger og de gvrige elever — pa at der
kan vaere en omvendt sammenhang mellem graden af interaktion Asperger-eleverne imellem og
graden af interaktion mellem elever med Asperger og andre elever. | takt med at nogle elever
med Asperger knytter band internt, (for)bliver interessen for social interaktion med andre elever
lille. Nogle af de gvrige elever beskrev i interviewet at denne gruppe elever “spiller Asperger-
kortet”, forstaet sdledes at de dyrker det at veere anderledes i et miljg hvor det er acceptabelt.

Pa Hgje-Taastrup Gymnasium giver man i selvevalueringsrapporten udtryk for den modsatte ople-
velse, nemlig at der i takt med at der er kommet flere argange/klasser med elever med Asperger,
er opstaet et faellesskab mellem en gruppe elever pa tveers af klasserne, og at dette feellesskab
giver den tryghed der skal til for at eleverne ogsa engagerer sig i skolens avrige aktiviteter. Skolen
tillegger i den sammenhaeng den fysiske indretning stor betydning og vurderer at det er en stor
fordel for faellesskabet Asperger-klasserne imellem at vaere samlet i en separat flgj. P& Paderup
Gymnasium har man omvendt fortsat gode erfaringer med fysisk at placere elever med Asperger
teet pa de gvrige klasser pa samme drgang.

Det mest overraskende for skolerne har vaeret den gruppe af elever med Asperger der gerne har
villet den sociale interaktion, og den falles erfaring er at Asperger-eleverne skal have muligheden
for at deltage sammen med de andre elever hvis de vil, fx i idraetsdage o.l. Igennem de tre-fire ar
med Asperger-klasser har skolerne udviklet starre mod til at lade eleverne gennemfare ekstracur-
riculzere aktiviteter. Det geelder ikke blot de aktiviteter som eleverne deltager i sammen med sko-
lens andre elever, men ogsa aktiviteter som ekskursioner, studieture o.l. Her tvivlede man oprin-
deligt pa om det var muligt og gavnligt for eleverne med Asperger at deltage, men pa begge sko-
ler har erfaringerne vaeret positive.

4.3 Opsamling

Skolerne har gjort sig forskellige erfaringer med inklusion i almenundervisningen i normalklasser-
ne og vurderer samstemmende at mulighederne for inklusion i de tre forsagsklasser er udnyttet
fuldt ud. Begge skoler pointerer at elevens individuelle behov er afgerende for den mulige grad af
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inklusion, men det er et feelles traek at inklusion i normalundervisningen opfattes som problema-
tiski 1. og 2. g., mens eleverne i 3. g har opnaet en fortrolighed med skolen, undervisningen og
strukturerne der ger det muligt at inkludere dem pa normale hold i begraenset omfang. Denne
vurdering er i trdd bade med oplevelsen af at elever med Asperger er laengere tid end andre ele-
ver om at udvikle sociale kompetencer, men at der sker en markant udvikling i lgbet af gymnasie-
tiden, og med en generel viden om at elever med Asperger har brug for nogle faste rammer og
strukturer.

Samtidig ma det siges at vaere heldigt at der ifglge skolerne er disse sammenhange mellem ele-
vernes udvikling over tid og muligheden for inklusion, da strukturerne i bekendtggrelsen og sko-
lernes udmgntning af denne i forbindelse med Asperger-klasserne betyder at eleverne i 3. g. er
tvunget til en vis grad af inklusion i normale klasser i forbindelse med valgfagsundervisningen i 3.
g. Skolerne legger stor vaegt pa at eleverne i forsagsklassen er meget forskellige og udvikler sig
forskelligt, og samtidig ma man haefte sig ved at eleverne i forsggsklasserne udtrykker sig meget
forskelligt om inklusion i almenundervisningen. Nogle ville gerne have haft mere — af forskellige
grunde — og nogle ville gerne have haft mindre. Skolerne har fundet en gennemsnitsmodel der
ogsa fungerer i forhold til strukturerne i gymnasiet.

Generelt gar skolerne en stor indsats for at skaerme eleverne i forsggsklasserne, men man kan —
ud fra en inklusionsbetragtning — stille spargsmal til om denne skaermende gennemsnitsmodel er
hensigtsmaessig i forhold til at forberede den enkelte elev bedst muligt pa efterfglgende videre-
gdende uddannelse hvor der ikke tages de samme hensyn. En hgjere grad af inklusion (af nogle
elever) ville dog skulle sammentaenkes dels med en hgjere grad af undervisningsdifferentiering og
en strategi herfor pa de ordinaere hold, dels med de begraensninger der ligger i bekendtgarelsen i
forhold til hvilke fag der skal falges i stamklasser hhv. pa valghold.

Og endelig ma spargsmalet om inklusion ses i forhold til en anden fremherskende dagsorden,
nemlig dagsordenen om trivsel. Om eleverne i forsggsklasserne kunne have gennemfart en gym-
nasial uddannelse med en hgjere grad af inklusion i normalundervisningen, forbliver et hypotetisk
spargsmal. Foraeldrene til eleverne i klassen fremhaever imidlertid det faktum at mange elever ved
at gd i specialklassen har opndet en hgjere grad af trivsel end tidligere. De har oplevet ikke at vee-
re anderledes end resten af klassen, og dette har givet dem en selvtillid og en positiv erfaring der
kan vaere befordrende for muligheden for at gennemfare en videregaende uddannelse.
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5 Elevernes udbytte

| delevalueringen efter 1. g var hovedkonklusionen at eleverne med Asperger sa ud til at klare sig
godt fagligt, men evalueringen udtrykte bekymring for om eleverne ville kunne indfri de overfag-
lige mal i uddannelsen. | dette kapitel falger vi op pa dette spargsmal, idet vi pa skift fokuserer pa
skolernes made at arbejde med elevernes kompetencer pa og pa resultatet af dette arbejde. Farst
ser vi i afsnit 5.1 og 5.2 pa overordnede forhold omkring eksamen og elevernes resultater i form
af karakterer. Dernaest stiller vi skarpt pa specifikke prgver og runder af med en overordnet vur-
dering af elevernes overfaglige kompetencer.

To praver vakte saerlig bekymring efter 1. g. Det var den forestdende prgve i almen studieforbe-
redelse (AT) og studieretningsprojektet. Begge praver er nyskabelser efter gymnasiereformen, og
der har generelt vaeret vanskeligheder for leerere og elever forbundet med implementeringen af
disse prover. Iseer AT har skabt udfordringer fordi malene er meget abstrakte. Begge nyskabelser
stiller krav til eleverne om selvstaendighed og evnen til at taenke flerfagligt. Resultaterne af disse
prover er derfor gode indikatorer for elevernes opfyldelse af de overfaglige krav i uddannelsen. Vi
har derfor inddraget vurderinger fra censorer ved den mundtlige prgve i AT.

Delevalueringsrapporten indeholdt udferlige beskrivelser af skolernes paedagogiske tiltag over for
malgruppen. | denne rapport fokuserer vi derfor pa tiltagene i forbindelse med de naevnte nyska-
belser — begge dele i 3. g — og pa skolernes indsatser i forbindelse med skriftlighed som deleeva-
lueringen udpegede som en vaesentlig udfordring.

5.1 Studentereksamen

De i alt 23 elever der havde gennemfart de tre ar i en af de tre forsggsklasser, gik til eksamen pa
normale vilkar og bestod. Blandt de interviewede laerere er der nu som i forbindelse med deleva-
lueringen nogle der mener at et firedrigt forlab ville vaere godt for mange elever med Asperger
set i lyset af at deres modning og udvikling af sociale kompetencer har fundet sted, men er sket
langsommere end hos eleverne i de gvrige klasser. Andre laerere haefter sig ved at elever med
Asperger generelt er fagligt staerke og derfor skal have mulighed for at komme ud og i gang med
en videregdende uddannelse efter tre ar. | selvevalueringsrapporten fra Hgje-Taastrup fremlaegges
overvejelser om hvorvidt det tredrige forlgb stresser elever med Asperger ungdigt, men vurderin-
gen er at eleverne generelt bruger for meget tid pa skriftlige opgaver, og at et laengere forlgb
med mere tid kunne risikere at forvaerre dette problem snarere end at afhjaelpe det. Ledelserne
pa begge skoler fortaeller at de har vaeret meget opmaerksomme pa at praesentere uddannelsen
som en almindelig tredrig uddannelse, idet en eventuel udvidelse til fire ar ville bero pa en indivi-
duel ansggning. | et enkelt tilfaelde havde man i Paderup planlagt et firearigt forlgb for en elev
med darligt helbred, men eleven gik ud i lgbet af 3. g, sa det blev ikke aktuelt.

Tilsvarende overvejelser ger sig gaeldende i forbindelse med dispensationer. Dispensationer s@ges
individuelt og efter en ngje afvejning af den enkelte elevs behov. | de tre forsggsklasser er der i
forbindelse med eksamen givet nogle dispensationer som fremgar af tabel 4. Ud over dispensati-
onerne har skolerne taget forskellige hensyn i eksamensplanlaegningen. | Paderup valgte man at
lade nogle af eleverne forberede sig til de mundtlige praver hver dag i et lokale pa skolen. Laerer-
ne fortalte desuden under interviewet at de havde gennemfart ekstra prgveeksaminer med klas-
sen for at forberede den bedst muligt. Til de skriftlige prever lod man eleverne sidde i deres saed-
vanlige klasselokale. | Hgje-Taastrup var der kun én elev der havde faet tildelt ekstra tid, som sad
alene. De gvrige elever havde gnsket at sidde i idraetshallen sammen med resten af eleverne, men
bagerst langs med vaeggen.
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Tabel 4
Dispensationer ved eksamen

Mundtlige praver Skriftlige prever
Hgje-Taastrup Gymnasium,®  Ingen dispensationer e 1elevhavde lzengere tid pga. lese-
problemer

1. forsegsargang

Hgje-Taastrup Gymnasium,® 3 elever fik lengere forberedelsestid fordi e 3 elever fik leengere tid fordi de er

2. forsagsargang de er langsomme lzaesere langsomme laesere

Paderup Gymnasium, e 2eleverfik lengere forberedelsestid, en e 3 elever fik ekstra tid, en for at mind-

1. forsagsargang fordi han er en langsom lzeser, en for at ske stressniveauet, to pga. lang la-
minimere stressniveauet inden forberedel- tenstid

sen

e 1 elev havde en ikke-faglig bisidder med til
forberedelsen for at fastholde koncentrati-
onen

e 3elever fik ekstra eksaminationstid pga.
lang latenstid

Kilde: Skolernes selvevalueringer

Censorernes oplevelse af prgven i AT

EVA har talt med seks censorer ved den mundtlige prave i AT. Pa Hgje-Taastrup Gymnasium var
kun en af censorerne blevet gjort bekendt med at eleverne havde Asperger, inden eksamen. Det
var farst efter praven at de andre censorer fik at vide at der var tale om elever med Asperger. En-
kelte af censorerne havde haeftet sig ved at eleverne virkede lidt ngrdede, men taenkte ikke neer-
mere over dette. Generelt udtrykker censorerne sig positivt om at de ikke vidste at eleverne havde
Asperger, inden praven.

Ifzlge interview med censorerne pa Paderup Gymnasium havde de inden eksamen faet at vide at
der var tale om elever med Asperger, blandt andet fordi tre elever havde faet ekstra prevetid pa

grund af lang latenstid. Censorerne mener dog ikke at denne viden har gjort en forskel i bedem-
melsen. En censor bemaerker dog at vedkommende var mere opmaerksom pa at lade eleven tale
lidt laengere for ikke at afbryde elevens koncentration.

Hverken censorerne pa Haje-Taastrup Gymnasium eller censorerne pa Paderup Gymnasium ople-
ver at der bliver taget saerlige hensyn i prevesituationen til eleverne med Asperger. Censorerne
oplevede i hgj grad praven som en normal preve. De bemaerkede dog at laererne var meget rolige
og gode til at afleese deres elever. Flere af censorerne roser i interviewene eksaminator for at vae-
re naervaerende, rolig og god til at handtere eleverne forskelligt. En censor naevner at det var en
god inspiration til hvordan svage elever skal takles. Samme censor naevner som et forbedrings-
punkt at det ville vaere godt med fem minutter mere mellem eksaminationerne til at begrunde
karakteren. Censorens oplevelse var at eleverne havde behov for en grundigere forklaring pa og
eksemplificering af hvad de skulle have gjort bedre.

5.2  Eksamensresultater

Dette afsnit indeholder karakterdata fra de tre forsggsklasser. Tabel 5 viser nggletal i form af
gennemsnit, samlet og fordelt pa skriftlige og mundtlige karakterer og pa arskarakterer og eksa-
menskarakterer. | de efterfalgende tabeller fglger karaktererne i de enkelte fag.

Tabel 5
Elevernes karaktergennemsnit

Arskarakter, Prgvekarakter, Arskarakter, Provekarakter, Eksamens-

mundtlig mundtlig skriftlig skriftlig resultat
Hgje-Taastrup Gymnasium, 1. drgang 6,6 7,3 5,6 4,7 6,7
Hgje-Taastrup Gymnasium, 2. drgang 7.7 8,8 7,5 7.0 8.1
Paderup Gymnasium 6,6 7.5 6,8 5,8 6,9
Kilde: karakterdata fra skolerne
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Tabel 5 bekraefter indtrykket fra evalueringen af at eleverne i forsggsklasserne klarer sig paent

fagligt. Deres samlede eksamensresultater ligger taet pa middelkarakteren 7. Af tabellen kan det
ses at Hgje-Taastrup Gymnasiums anden argang med et hgjt gennemsnit pa 8,1 skiller sig lidt ud
fra de gvrige klasser med gennemsnit pa 6,7 og 6,9. Gennemsnittene daekker over en spredning
pa karakterskalaen fra 4,5 som laveste gennemsnit i alle tre klasser til 10,7 som hgjeste gennem-

snit pa begge drgange pa Haje-Taastrup Gymnasium og 11,2 som hgjeste gennemsnit pa Pade-

rup Gymnasium. | forbindelse med disse tal skal der tages hgjde for at nogle elever har faet korri-

geret deres gennemsnit, da de har haft fem fag pa A-niveau. Det gaelder to elever pa begge ar-

gange i Hgje-Taastrup og en elev i Paderup.

Tabellen viser et tydeligt billede af at eleverne klarer sig bedre mundtligt end skriftligt. Med arska-
raktererne i Paderup som eneste undtagelse gaelder dette for bade arskarakterer og eksamenska-
rakterer i alle fors@g. Forskellen mellem mundtlige og skriftlige karakterer er stgrst for eksamens-
karaktererne. Det er nemlig sadan at alle tre klasser far bedre eksamenskarakterer end arskarak-

terer i de mundtlige fag. Forskellen er pa 0,7-1,1 karakterpoint. Til gengaeld gaelder det for alle
klasser at de skriftlige eksamenskarakterer er lavere end arskaraktererne. Her ses en forskel pa

0,5-1,1 karakterpoint.

De falgende tabeller viser detaljerede oversigter over karaktererne i de enkelte fag.

Hgje-Taastrup Gymnasium, fgrste argang

Tabel 6 og 7 viser karaktergennemsnittet fordelt pa fag for 1. drgang pa Hgje-Taastrup Gymnasi-
um. Tabellen er delt op i arskarakterer og pravekarakterer. Foruden gennemsnittet viser tabellen

antallet af elever samt den hgjeste og den laveste karakter der er givet i hvert fag. Tabel 6 viser

elevernes mundtlige karakterer, mens tabel 7 viser de skriftlige karakterer.

Tabel 6
Hgje-Taastrup Gymnasium, fgrste argang, mundtlige karakterer

Arskarakter Prevekarakter

Hgjeste Laveste  Gennem- Antal ele- Hgjeste Laveste  Gennem- Antal ele-
karakteri karakteri  snit for ver karakteri karakteri  snit for ver
klassen klassen klassen klassen klassen klassen

Dansk A 12 4 6,9 7 12 4 8,1 7
Matematik A 12 4 6,4 7 - - - -
Fysik A 12 4 7,7 3 12 7 9,5 2
Fysik B 7 7 7.0 3 - - -
Historie A 12 2 7.7 7 - - - -
Kemi A 12 4 7,7 3 4 0 2,0 2
Kemi B 7 4 4,6 5 7 7 7,0 4
Engelsk A 7 7 7.0 2 12 10 11,0 2
Engelsk B 10 0 7,2 5 12 10 6,5 5
Tysk B 12 0 4,6 5 10 2 6,0 2
Fransk B 2 2 2,0 1 4 4 4,0 1
Spansk A 4 4 4,0 1 - - - -
Billedkunst C 10 7 7.9 7 - - - -
Biologi C 12 4 8,4 7 10 4 7,8 7
Idraet C 7 4 5,7 7 - - - -
Oldtidskundskab C 12 2 6,5 7 - - - -
Psykologi C 12 2 6,0 5 10 2 6,0 5
Religion C 12 2 7,0 7 - - - -
Samfundsfag C 12 2 6,1 7 10 4 7.0
AT - - - - 12 7 9,0

Kilde: Karakterdata fra skolen
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Tabel 7
Hgje-Taastrup Gymnasium, farste drgang, skriftlige karakterer

Arskarakter Pravekarakter

Hajeste Laveste  Gennem- Antal ele- Hgjeste Laveste  Gennem- Antal ele-

karakter  karakter snit ver karakter  karakter snit ver
Dansk A 7 2 4.4 7 7 0 3,2 7
Matematik A 12 0 5,0 7 12 4 6,0 7
Fysik A 12 4 7,7 3 4 4 4
Fysik B 10 7 7,8 4 - - - -
Kemi A 12 4 7,7 3 10 0 4,6 3
Kemi B 4 2 3,5 4 - - - -
Engelsk A 10 2 6,0 2 4.0
Engelsk B 10 2 7.2 5 - - - -
Tysk B 12 2 5,0 5 - - - -
Fransk B 2 2 1 - - - -
Spansk A 2 2 1 0
Studieretningspro- - - - - 12 2 58 7
jekt

Kilde: Karakterdata fra skolen

| tabel 6 og 7 er der overordnet en forskel mellem elevernes ars- og prgvekarakterer. Gennem-
snittet af elevernes skriftlige arskarakterer er 5,6, og det ses at elevernes pravekarakterer inden
for denne dimension er vaesentligt darligere med et gennemsnit pa 4,7. Dette er et fald pa 0,9
karakterpoint. Hvad angdr de mundtlige karakterer, forbedrer elevernes resultater sig til eksamen
fra 6,6 i drskarakter til 7,3 i prevekarakter.

Forskellen mellem elevernes mundtlige og skriftlige karakterer fremstar tydeligst i faget dansk
hvor elevernes gennemsnitlige skriftlige karakter er langt lavere end den mundtlige. Klassens
gennemsnitlige eksamenskarakter mundtligt er 8,1 med den hgjeste karakter pa 12 og den lave-
ste pa 4. Det skriftlige pravegennemsnit er pa 3,2 hvor den hgjeste karakter er 7 og den laveste
0. Elevernes samlede gennemsnit er dermed faldet med 4,1 karakterpoint.

Ud fra karaktererne at demme har eleverne generelt svaert ved idraet (gennemsnit pa 5,7 i arska-
rakter med en spredning mellem 4 og 7) og ved andet fremmedsprog. Det gaelder bade tysk B
hvor gennemsnittet er pa 4,6 i mundtligt og 5,0 skriftligt, og spansk og fransk hvor eleverne har
veeret inkluderet pa normalhold. Eleverne har faet henholdsvis 2 og 4 i den mundtlige dimension
af fagene og 2 i den skriftlige dimension. Der er en spredning i kemi hvor elever pa B-niveau har
klaret sig darligt med et gennemsnit pa 4,6 mundtligt og 3,5 skriftligt, mens eleverne pa A-niveau
har fadet middelkarakterer.

| de tvaerfaglige praver er der stor spredning mellem karaktererne. Alle elever har bestaet begge
prover, men med karakterer mellem 2 og 12. Studieretningsprojektet resulterer i et gennemsnit
pa 5,8, mens klassen har et gennemsnit pa 9,0 i AT.

Hgje-Taastrup Gymnasium, anden argang

Tabel 8 og 9 viser karaktergennemsnittet fordelt pa fag for 2. drgang pa Hgje-Taastrup Gymnasi-
um. Tabellen er delt op i arskarakterer og pravekarakterer. Foruden gennemsnittet viser tabellen
antallet af elever samt den hgjeste og den laveste karakter der er givet i hvert fag. Tabel 8 viser
elevernes mundtlige karakterer, mens tabel 9 viser de skriftlige karakterer.
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Tabel 8
Hgje-Taastrup Gymnasium, anden argang, mundtlige karakterer

Arskarakter Pravekarakter

Hgjeste  Laveste Gennem- Antal ele- Hgjeste  Laveste Gennem- Antal ele-

karakter  karakter snit ver karakter  karakter snit ver
Dansk A 12 2 6,3 9 12 12 12 2
Matematik A 10 4 7,7 9 12 2 8,1 9
Fysik A 10 0 7,7 9 12 0 7,9 9
Historie A 12 2 9,0 9 12 4 10,8 8
Kemi A 12 12 12 1 12 12 12 1
Kemi B 10 4 8,1 8 12 2 7,3 8
Engelsk B 10 4 7 9 12 4 8,8 9
Tysk B 10 2 6,1 8 12 10 11,0 2
Spansk A 10 10 10 1 - - - -
Mediefag C 10 4 7,8 8 - - - -
Biologi C 10 0 8,6 9 - - - -
Filosofi C 12 7 8,7 3 - - - -
Erhvervsgkonomi C 12 12 12 1 - - - -
Kommunikation/it C 4 4 4 1 4 4 4 1
Idraet C 10 4 8,0 9 - - - -
Oldtidskundskab C 10 4 7,3 9 - - - -
Psykologi C 10 2 8,0 4 - - - -
Religion C 12 2 7,8 9 - - - -
Samfundsfag C 12 0 7,4 9 12 4 8,9 8
AT - - - - 12 4 9,2 9

Kilde: Karakterdata fra skolen

Tabel 9
Hgje-Taastrup Gymnasium, anden argang, skriftlige karakterer

Arskarakter Pravekarakter

Hajeste Laveste  Gennem- Antal ele- Hgjeste Laveste  Gennem- Antal ele-

karakteri karakteri snit for ver karakter i karakteri snit for ver
klassen klassen klassen klassen klassen klassen

Dansk A 12 4 7,1 9 12 4 6,9 7
Matematik A 12 4 7,0 9 12 0 5,8 9
Fysik A 12 0 8,7 9 12 0 6,0 9
Kemi A 12 12 12,0 1 12 12 12,0 1
Kemi B 10 4 8,7 7 - - - -
Engelsk B 10 2 5,9 9 - - - -
Tysk B 10 4 7.0 8 - - - -
Spansk A 10 10 10,0 1 7 7 7,0
Studieretnings- - - - - 12 8,6 9
projekt

Kilde: Karakterdata fra skolen

Generelt set har 2. drgang pa Hgje-Taastrup Gymnasium et bedre gennemsnit end farste drgang
pa samme gymnasium. | den mundtlige dimension er elevernes gennemsnitlige drskarakter pa
7,7, mens gennemsnittet af eksamensresultaterne er pa 8,8. Elevernes gennemsnitlige arskarakter
i de skriftlige fag er pa 7,5 hvorefter gennemsnittet falder til 7,0 til eksamen.

Forskellen mellem arskarakterer og prgvekarakterer i de skriftlige fag er saledes ikke naer sa stor
pa denne argang som pa farste argang, og der er heller ingen fag der skiller sig maerkbart ud i
den forbindelse. | matematik er der dog en forskel pa elevernes karakterer ved den mundtlige og
den skriftlige prave. Det mundtlige prgvegennemsnit er pa 8,1 med en spredning mellem 2 og
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12. Det skriftlige pravegennemsnit er pa 5,8, og karaktererne ligger mellem 0 og 12. Med en for-
skel pa 2,3 karakterpoint er det igjefaldende at eleverne har klaret sig betydeligt bedre til de
mundtlige praver.

Fremmedsprog er ogsa i denne klasse de mest problematiske fag om end eleverne klarer sig paent
med et gennemsnit i tysk B pa 6,1 (mundtligt) og 7,0 (skriftligt) og et gennemsnit i engelsk B pa
5,6 (skriftligt) og 7,3 (mundtligt). | de sprogfag hvor eleverne med Asperger er inkluderet pa al-
mindelige hold, klarer de sig pa 2. drgang paent. Eleven der har spansk, far 10 i bade mundtlig og
skriftlig fremstilling. Der er 4 elever der har psykologi pa C-niveau. Deres gennemsnitlige arska-
rakter er pa 8,0 fordelt pa karakterer fra 2 til 10.

| modsaetning til 1. drgang pa Hegje-Taastrup Gymnasium klarer 2. drgang sig godt i idraet med et
gennemsnit pa 8,0 hvor karaktererne er placeret mellem 4 og 10 pa karakterskalaen. Klassen kla-
rer sig ogsa godt bade i AT og i studieretningsprojektet. Den har her opnaet et gennemsnit pa
9,2 hhv. 8,6. | begge tilfzelde er karaktererne fordelt mellem 4 og 12.

Paderup Gymnasium, forste argang

Tabel 10 og 11 viser karaktergennemsnittet fordelt pa fag for 1. drgang pa Paderup Gymnasium.
Tabellen er delt op i drskarakterer og prgvekarakterer. Foruden gennemsnittet viser tabellen an-
tallet af elever samt den hgjeste og den laveste karakter der er givet i hvert fag. Tabel 10 viser
elevernes mundtlige karakterer, mens tabel 11 viser de skriftlige karakterer.

Tabel 10
Paderup Gymnasium, fgrste drgang, mundtlige karakterer

Arskarakter Pravekarakter

Hgjeste Laveste  Gennem- Antal ele- Hgjeste Laveste  Gennem- Antal ele-

karakter i karakteri  snit for ver karakter i karakteri  snit for ver
klassen klassen klassen klassen klassen klassen

Dansk A 12 7 7,9 7 12 4 9,1 7
Matematik A 10 4 6,4 5 12 2 7.0 5
Matematik B 7 2 45 2 10 4 7,0 2
Fysik A 12 4 6,7 3 12 4 6,7 3
Fysik B 7 4 5,5 4 - - - -
Historie A 12 2 5,7 7 - - - -
Kemi C 12 4 6,9 7 - - - -
Engelsk A 10 7 8,2 5 12 4 7.4 5
Engelsk B 10 10 10 2 12 10 11,0 2
Tysk A 10 10 10 2 12 12 12 1
Tysk B 2 10 54 5 - - - -
Filosofi C 7 4 4.8 4 - - - .
Billedkunst B 7 7 7 1 - - - -
Billedkunst C 12 4 8,3 6 10 4 7.0 6
Biologi B 7 7 7 1 12 12 12

Biologi C 12 7 7.8 6 - - - -
Idreet C 10 4 7.0 7 - - - -
Oldtidskundskab C 10 4 5,3 7 10 2 54 5
Religion C 12 0 5,0 7 4 4 4,0 1
Samfundsfag B 10 4 6,6 7 12 0 5,6 7
AT - - - - 12 4 8,6 7

Kilde: Karakterdata fra skolen
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Tabel 11
Paderup Gymnasium, fgrste argang, skriftlige karakterer

Arskarakter Pravekarakter

Hajeste Laveste  Gennem- Antal ele- Hgjeste Laveste  Gennem- Antal ele-

karakteri karakteri  snit for ver karakteri karakteri  snit for ver
klassen klassen klassen klassen klassen klassen

Dansk A 12 4 8,6 7 10 4 3,4 7
Matematik A 12 4 6,2 5 12 7 7,0 5
Matematik B 7 2 5,5 2 - - - -
Fysik A 12 2 7,0 3 10 0 5,7 3
Fysik B 7 4 5,5 4 4 5,5 4
Engelsk A 7 4 6,4 5 4 5,2 5
Engelsk B 10 7 8,5 2 - - - -
Tysk A 10 10 10,0 2 10 10 10 1
Tysk B 7 2 5,0 5 - - - -
Biologi B 4 4 4,0 1 - - - -
Studieretnings- - - - - 12 4 7.3 7
projekt

Kilde: Karakterdata fra skolen

P& Paderup Gymnasiums 1. drgang ses samme tendens som pa Hgje-Taastrup Gymnasium. Over-
ordnet er elevernes gennemsnit bedre i den mundtlige dimension end i den skriftlige. Elevernes
mundtlige arskarakter er gennemsnitligt pa 6,6, mens karaktererne stiger med 0,9 karakterpoint
til 7,5 til eksamen. Det modsatte gar sig gaeldende for elevernes skriftlige resultater. Eleverne har
et gennemsnit pa 6,8 i arskarakter, og dette gennemsnit falder med 1,1 karakterpoint til 5,7 til
eksamen.

| dansk er der en forskel i elevernes prgveresultater pa hele 5,7 karakterpoint mellem den mundt-
lige og den skriftlige preve. Elevernes mundtlige pravegennemsnit er pa 9,1, og der er givet ka-
rakterer som ligger mellem 4 og 12 pa karakterskalaen. Elevernes skriftlige pravegennemsnit i
dansk er kun pa 3,4 med en spredning mellem 4 og 10. Der er en vaesentlig forskel mellem ele-
vernes skriftlige og mundtlige karakterer i faget dansk.

Ogsa i denne klasse er tysk B et af de mere problematiske fag med arskarakterer pa 5,4 mundtligt
og 5,0 skriftligt. Til gengaeld klarer de to elever der har tysk pa A-niveau, sig stralende med 10 i
samtlige arskarakterer og 10 (skriftligt) og 12 (mundtligt) til eksamen. Blandt fzellesfagene er der
en raekke fag hvor eleverne klarer sig under middel. Det gaelder bade naturvidenskabelige fag og
almene fag, men ingen fag skiller sig voldsomt ud, og som det fremgik af tabel 5, har klassen et
samlet eksamensresultat pa 6,9.

| AT har eleverne et prgvegennemsnit pa 8,6 hvor elevernes karakterer er fordelt mellem karakte-
rerne 4 og 12. | studieretningsprojektet har klassen et gennemsnit pa 7,3 med samme fordeling
pa karakterskalaen som i AT.

5.3  Skriftlighed

Der er markante forskelle mellem elevernes skriftlige og mundtlige karakterer. Det er ikke usaed-
vanligt at mundtlige pravekarakterer er hgjere end skriftlige pravekarakterer. Det usaedvanlige i
forsggsklasserne bestar i at de skriftlige prevekarakterer ogsa er markant darligere end de tilsva-
rende arskarakterer. P& de tre drgange er der et fald pa 0,5-1,1 karakterpoint.

Disse resultater er imidlertid ikke overraskende. Laererne oplever at eleverne har det svaert med
skriftlige opgaver. Vanskelighederne bestar i at komme i gang og i at holde fokus gennem en
lzengere skriveproces. Af samme grund har nogle elever en del skriftligt fravaer. Som beskrevet i
delevalueringsrapporten var dette problem starst pa den fegrste argang i Hgje-Taastrup og blev til
dels afhjulpet med introduktionen af obligatoriske lektielaasningsmoduler.
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Pa begge skoler har det desuden veeret nyttigt at anvende en del af undervisningstiden til at ar-
bejde med skriftlige opgaver. Laererne i Paderup forklarer at klassens starrelse, elevernes for-
holdsvis hgje faglige niveau og en arbejdsform der af hensyn til eleverne altovervejende bestar af
laererstyret klasseundervisning, giver tid til og mulighed for at prioritere den skriftlige dimension i
undervisningen. | Hgje-Taastrup har man arbejdet med at samle enkelttimer sammen til hele skri-
vedage.

Desuden har der i laerernes kompetenceudvikling i Paderup vaeret seerlig fokus pa arbejdet med
skrivekompetencer hvor det isaer handler om at give eleverne nogle redskaber til at strukturere tid
og produkt. | Hgje-Taastrup har man desuden arbejdet med at tydeliggaere krav og regler i forbin-
delse med afleveringer.

Det er vurderingen begge steder at tiltagene virker og eleverne rent faktisk bliver bedre, hvilket i
gvrigt underbygges af at eleverne bestar de skriftlige praver, omend med et relativt ringe resultat.
Samtidig er det tydeligt at eleverne i eksamenssituationen hvor flere i forvejen har store proble-
mer med stress, kan have vanskeligt ved at udnytte de redskaber de har faet i undervisningen. De
meget lave karakterer i skriftlig dansk er en indikation herpa.

5.4  Studieretningsprojektet

Eleverne beskriver selv studieretningsprojektet som den store pregve pa om de har opndet kompe-
tencer i skriftlighed, herunder i at strukturere proces og produkt, og ud fra karaktererne at dgm-
me har de "bestaet praven”. Som beskrevet i afsnit 5.3 er der stor spredning klasserne imellem.
De har faet gennemsnit pa 5,8 (Haje-Taastrup Gymnasium, 1. drgang), 8,6 (Hgje-Taastrup Gym-
nasium, 2. drgang) og 7,3 (Paderup Gymnasium, 1. drgang). | modsaetning til ved preven i fx
skriftlig dansk har skolerne imidlertid haft mulighed for at statte eleverne lige indtil afleveringen
af studieretningsprojektet.

Statten har farst og fremmest bestdet i at lade eleverne sidde pa skolen og skrive. Det var ikke
tvang, men en aftale. Enkelte elever gnskede imidlertid at sidde hjemme, men mgdte op til fast-
lagte vejledningssessioner. Eleverne blev tilbudt mere vejledning end normalt bade fer og efter
valget af emne, og i skrivefasen var der hele tiden stgttende opsyn pa skolen. Far skrivefasen gik i
gang, havde man ifglge selvevalueringsrapporten fra Hgje-Taastrup Gymnasium hjulpet eleverne i
gang ved at give dem mindre opgaver og ved at udfgre eksperimentelle gvelser hvor det var rele-
vant.

Da skolerne har erfaret at nogle elever har ringe selvindsigt, var man meget radgivende i forbin-
delse med valget af emne. Ligeledes har laererne vaeret opmaerksomme pa at lave meget praecise
og lukkede problemformuleringer. | Paderup har man i enkelte tilfaelde lavet meget dispositions-
agtige problemformuleringer for at stgtte eleven, velvidende at eleven pa den baggrund ikke ville
kunne levere en toppraestation.

Endelig fremhaeves det i selvevalueringsrapporten at der er behov for meget samarbejde laererne
imellem. Huvis der er to vejledere, er det i forhold til denne elevgruppe ekstremt vigtigt at undga
modstridende eller divergerende informationer. Samtidig har leererne aftalt at begraense omfan-
get af lektier i perioden med studieretningsprojektet, da eleverne ikke ville kunne overskue begge
dele.

Under interviewene med eleverne var det overordnede indtryk at eleverne havde oplevet det som
en god og lzererig proces. Flere elever gav dog udtryk for at det havde vaeret hardt, og at det
havde vaeret meget vanskeligt at komme videre bagefter.

5.5 Almen studieforberedelse

Eleverne har faet paene karakterer i AT. Med gennemsnit pa 9,0 (Hgje-Taastrup Gymnasium, far-
ste argang), 9,2 (Haje-Taastrup Gymnasium, anden argang) og 8,6 (Paderup Gymnasium, farste
argang) ma eleverne siges at leve op til de overfaglige krav som prgves med denne prgveform.
Laerere og ledere pa de to gymnasier vurderer dog fortsat at det er dette fag/denne prave elever-
ne med Asperger har svaerest ved. Det har kraevet szrlig statte, og laererne har gjort sig erfarin-
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ger som de vurderer, kan bruges i fremtidige AT-forlgb savel som i vejledningen i forbindelse med
andre opgaver, fx Dansk og/eller historie-opgaven tidligere i uddannelsen.

EVA talte med eleverne inden eksamen, men efter at de havde lavet synopsis til AT. Deres vurde-
ringer af AT svarede til hvad EVA i andre sammenhaenge har hgrt fra andre elever. | 2011 drejede
kritikken sig iseer om emnet som eleverne opfattede som meget “samfundsagtigt” og darligt eg-
net til naturvidenskabelige temaer som optager sterstedelen af eleverne med Asperger mest, og
som ogsa praeger studieretningerne for de fleste. Et andet kritikpunkt var forholdet mellem un-
dervisningen og den afsluttende synopsis hvor eleverne undrede sig over at synopsen skulle skri-
ves sidelgbende med den normale undervisning, mens man i lgbet af de tre ar altid havde haft
AT-forlgb hvor tiden var reserveret hertil.

| selvevalueringsrapporterne bekraefter begge skoler imidlertid at den samtidige arbejdsbyrde var
usaedvanligt stressende for netop denne elevgruppe, og begge skoler har derfor givet eleverne
ekstra timer pa skolen. | Hgje-Taastrup beskrives det at man har givet eleverne faellesfagstimer i
to dage ud over de afsatte dage. | Paderup beskrives det at der er indlagt enkelte frie lektioner i
skemaet til udarbejdelse af synopsen, og man anbefaler at man fremover afsaetter hele dage til
processen. Som i perioden op til studieretningsprojektet gaelder det ogsa for AT at man har for-
s@gt at begraense omfanget af gvrige lektier op til afleveringen af synopsis.

Ogsa andre af tiltagene i forbindelse med studieretningsprojektet gar igen i forbindelse med AT.
Det gaelder den ekstra vejledning (ca. 50 % ekstra, skriver de i Paderup), behovet for at have en
person til stede pa skrivedage og behovet for at holde eleverne fast pa fokus og problemstilling

undervejs. | processen har laererne i Hgje-Taastrup gjort den iagttagelse at eleverne er gode til at
bruge ressourcerummet, men at de har vanskeligt ved at bruge biblioteket.

Censorernes vurdering af elevernes praestationer

Generelt opfatter AT-censorerne ikke elevernes faglige niveau anderledes end andre elevers. Ifgl-
ge interview med AT-censorerne pa Haje-Taastrup Gymnasium og Paderup Gymnasium afspejler
forskellene mellem elever med Asperger snarere forskelle i fagligt niveau som ogsa vil kunne fin-
des i andre klasser. Ifglge interview med AT-censorer klarer de fagligt dygtige elever sig rigtig
godt til eksamen i bade Hgje-Taastrup og Paderup. De er gode til begge deres fag og til at inte-
grere dem i AT-emnet, de udviser stor viden om deres fag, og de er gode til at strukturere og
overskue stoffet og til at formulere sig. Saerligt pigerne vurderer censorerne i bade Hgje-Taastrup
og Paderup klarer sig godt bade fagligt og overfagligt til eksamen, og censorerne vurderer dem til
at vaere blandt de bedste til eksamen — ogsa i forhold til de andre elever. Det var ogsa blandt pi-
gerne mest vanskeligt at se deres handicap fordi censorerne oplevede dem som meget velformu-
lerede og med et flydende sprog.

Blandt de elever der ligger midt i feltet, er det manglende abstraktion og evne til at bevaege sig
ud over synopsis der traekker ned. Censorerne naevner dog at dette ikke er anderledes end blandt
deres egne elever. Her oplever de ogsa flittige og gode elever som ikke har et hgjt abstraktionsni-
veau. Blandt de elever som har opnaet relativt lave karakterer ved AT-eksamen (karakteren 4), er
det elevens faglige niveau i forhold til viden om begge fag, manglende integration af de to fag i
AT-emnet og manglende struktur der traekker ned — ligesom censorerne oplever det blandt andre
elever.

5.6 Opsamling

Pa baggrund af elevernes eksamensresultater ma det vurderes at de har opfyldt de krav som
gymnasiet stiller med hensyn til faglige kompetencer. Det skal bemaerkes at eleverne ikke klarer
sig markant bedre i naturvidenskabelige fag end i de gvrige fag. Dette underbygger oplevelsen af
at elever med Asperger ikke ngdvendigvis har disse praeferencer, hvorfor det kan vaere uheldigt at
forhandsorganisere studieretningen og studieforlgbet meget entydigt omkring en staerk naturvi-
denskabelig profil, jf. kapitel 3.

Eksamensresultaterne viser desuden at eleverne lever op til bekendtgarelsens krav til overfaglige
kompetencer for sa vidt dette males i de flerfaglige praver. Karaktererne har de opnaet med en
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god portion statte fra skolen og ikke mindst fra laererne der synes at braende for opgaven. Bade
skolen selv og foraeldrene tilkendegiver at eleverne ikke uden statteforanstaltningerne kunne ha-
ve gennemfgrt en gymnasial uddannelse. Eleverne er pa nogle punkter mindre opmaerksomme
pa hvad de szrlige stgtteforanstaltninger pa skolen betyder, men haefter sig i hgjere grad ved
muligheden for at gd i en lille klasse med ligestillede ndr de skal vurdere forsggsordningernes be-
tydning for at de har faet en studentereksamen.

| den sammenhang ma skolerne konstant sg@ge den rette balance mellem stgtte til eleverne og
udvikling af elevernes kompetencer. Der er et iboende dilemma forbundet med at elevernes di-
agnose indebaerer at de har problemer med selvstaendighed og abstraktionsevne, samtidig med
at disse kompetencer netop udggr vaesentlige elementer i gymnasiebekendtgarelsens forstdelse
af overfaglighed og studiekompetence. Kan man med stgtte kompensere for elevernes mangel
pa disse kompetencer og samtidig udvikle selvsamme kompetencer?

Skolerne mener selv at de er lykkedes godt med denne opgave, og censorerne ved AT-eksamen
bekraefter dette i det omfang de har kunnet vurdere det. Ledelsen pa Hgje-Taastrup Gymnasium
mener at det altid skal vaere en tommelfingerregel at statteforanstaltninger skal stille elever med
Asperger pa lige fod med andre elever, ikke bedre, og til samme emne tilfgjede ledelsen pa Pade-
rup Gymnasium at der er en naturlig selvjustits forstaet saledes at bade lzerere og de gvrige elever
ville protestere hvis de oplevede at stgtten tog overhand.

Og samtidig vurderer bade laerere og foraeldre at der er sket en udvikling af overfaglige og per-
sonlige kompetencer, en udvikling der giver sig udtryk i forskellige elementer af det man kan for-
std som studiekompetence. Eleverne er blevet mere selvstaendige og bedre til at prioritere tid og
stof i forbindelse med faglige opgaver. Dog tyder de skriftlige pravekarakterer pa at eleverne kan
have sveert ved at benytte de tillaerte redskaber selvstaendigt og under tidspres. Nogle af eleverne
er blevet mere socialt engagerede og bedre til at indga i starre grupper, jf. kapitel 4. Nogle er
blevet bedre til at kapere forskellige undervisningsformer om end de fortsat foretraekker individu-
elt arbejde og laererstyret undervisning, og sidst, men ikke mindst, har starstedelen af dem faet
lyst til en uddannelse. Dette element af studiekompetence haeftede forzeldrene sig iseer ved. Efter
at have haft barn der havde oplevet gentagne nederlag og problemer tidligere, havde de nu bgrn
der trivedes og havde det godt pad gymnasiet. Dette alene, mente foraeldrene, var forudsaetnin-
gen for en stor personlig udvikling.

Om dette sa er nok til at gennemfgre en videregdende uddannelse, er det fortsat for tidligt at
vurdere. | selvevalueringsrapporten fra Hgje-Taastrup star der: "Vi er meget opmaerksomme pa at
det ikke skal vaere en uddannelse pa et beskyttet vaerksted”. Ikke desto mindre var nogle af for-
zldrene bekymrede for det "praksischok” som de forestillede sig kunne ramme deres bgrn efter
gymnasiet. | naeste kapitel ser vi pa hvorledes skolerne har forberedt eleverne pa dette ”praksis-
chok”.
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6 Udslusning

Det szerlige gymnasieforlab for elever med Aspergers syndrom skal opfylde samme krav som den
ordinzere stx-uddannelse om faglig indsigt, almen dannelse og studiekompetence og dermed vae-
re studieforberedende til de videregdende uddannelser. Derfor er det seerligt vigtigt at undersage
om eleverne pabegynder videregaende uddannelser, og hvordan skolerne kleeder dem pa til at
traeffe deres uddannelsesvalg og indgd i de videregdende uddannelsesmiljger. Da det endnu kun
er de farste to drgange af forsggsklasser der har pabegyndt videregdende uddannelser, er der
desvaerre endnu begraenset viden om hvordan det gar eleverne pa de videregaende uddannelser,
og dette afsnit har derfor fokus pa overgangen.

| dette kapitel ser vi i afsnit 6.1 og 6.1 pa hvilke vejlednings- og brobygningstilbud der har vaeret
til eleverne, og hvilke erfaringer de to skoler har gjort sig i forbindelse med at lette overgangen til
videregdende uddannelse for elever med Asperger pa de farste forsagsargange. | afsnit 6.3 be-
skriver vi hvor eleverne med Asperger er taget hen efter endt studentereksamen.

6.1  Studievalgsvejledning

Pa de to skoler bestar studievalgsvejledning af elever med Asperger af bade en kollektiv del og en
individuel del. Paderup Gymnasium har valgt en model hvor eleverne i starst muligt omfang fal-
ger den vejledning de andre elever pa skolen far, og hvor en gennemfarelsesvejleder falger ele-
verne taet. | Hgje-Taastrup er der valgt en anden model hvor elever med Asperger fortrinsvist far
vejledning separat, og derudover har skolen etableret en saerlig udslusningskoordinator. P& begge
skoler har man saledes gjort sig den erfaring at det er ngdvendigt at have en person med saerligt
ansvar for vejledning af Asperger-klasserne der kan veere bindeled mellem elev og studievalgsvej-
leder.

Pa begge institutioner har en udslusningskoordinator/gennemfarelsesvejleder ogsa haft ansvar for
kontakt til SPS-stattecenteret pa videregaende uddannelsesinstitutioner. De har taget initiativ til
at kontakte og afholde made med stgttecentrene sa der bedre kunne formidles kontakt til ele-
verne og information om hvordan de skal sgge statte nar de er optaget pa en videregaende ud-
dannelse.

Studievalgsvejledning pa Paderup Gymnasium

Pa Paderup Gymnasium har elever med Asperger deltaget pa lige vilkar med andre elever i de til-
bud og vejledningsaktiviteter som Studievalg @stjylland arrangerede. Skolen har haft fokus pa ba-
lancen mellem pa ene side elevernes seerlige behov og pa den anden side at eleverne ikke blev
isoleret fra resten af argangen. Derfor er det blevet overvejet fra gang til gang om eleverne skulle
have informationen sammen med de andre klasser pa argangen, eller om Studievalg @stjyllands
vejledere skulle holde et szerskilt oplaeg for dem.

Klassens gennemfgrelsesvejleder har haft et teet samarbejde med studievalgsvejlederen, bade for
at forberede studievalgsvejlederen pa hvad der er realistisk for den enkelte elev, og for efterfal-
gende at kunne fglge op pa samtalen sammen med eleven. For eksempel er hvert besgg blevet
forberedt grundigt af klassens studievejleder (gennemfarelsesvejleder) som efterfalgende fulgte
med eleverne til de kollektive studievalgstilbud. | visse tilfeelde har gennemfarelsesvejlederen ind-
hentet informationerne om studievalg. Ledelsen oplever at selvom studievejledningen lovgiv-
ningsmaessigt er forpligtet til at bruge ekstra ressourcer pa elever med szerlige behov, fungerer
det alligevel ikke optimalt fordi studievalgsvejlederne har svaert ved at forsta eleverne. Det har
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derfor vaeret ngdvendigt at gennemfarelsesvejlederen hele tiden stod pa sidelinjen, for at undga
misforstaelser og uoverskuelige fremtidsplaner for den enkelte elev.

Studievalgsvejledning pa Hgje-Taastrup Gymnasium

Pa Hgje-Taastrup Gymnasium har man brugt en model hvor en udslusningskoordinator i fgrste
omgang afholdt ma@de med hver enkelt elev med det formal at skabe et overblik over elevernes
@nsker for fremtiden. Der var dben kontortid — i et kontor lige ved siden af klasselokalet. Studie-
valgsvejlederne har givet klassebaseret information kun til Asperger-klassen, har bidraget med
den praktiske del af ansggningerne til videregdende uddannelser og har gjort opmaerksom pa
hvordan KOT-ansggningen skal laeses og forstas. Inden den klassebaserede information er studie-
valgsvejlederen blevet informeret om klassen af Haje-Taastrup Gymnasiums egen vejleder.

Erfaringen fra Haje-Taastrup viser at flere elever aktivt har brugt skolens vejleder til den afklaren-
de proces, men ogsa i forbindelse med praktiske spgrgsmal om tilskudsmuligheder mv. Flere af
eleverne har vaeret meget i tvivl om deres fremtid efter skolens ophar og har derfor gnsket hjaelp
til at & mere at vide om uddannelser eller hgjskoler. Det er dog ogsa skolens erfaring at der er
stor forskel pa elevernes eget engagement. De elever der har syntes mest sikre pa deres valg, er
ogsa de elever der har gjort starst brug af tilbuddet. De tvivlende elever har ikke benyttet sig af
tilbuddet, og det har derfor vaeret ngdvendigt at vaere opsagende over for dem. Interview med
foraeldrene pa Hgje-Taastrup Gymnasium viser tilfredshed med vejlederens rolle i at vaere med til
at afklare elevernes fremtidsplaner, herunder ogsa i at veere med til at fastholde realismen i for-
bindelse med studievalg.

6.2  Brobygningstiltag

Pa tvaers af de to skoler er der fglgende brobygningstiltag:
e Studiepraktik

e Udslusnings- og opfglgende indsats

e Erfaringsdatabase

¢ Inddragelse af forzeldre

e Sociale netvaerk som redskab til fastholdelse

Eftersom Hgje-Taastrup Gymnasium har haft flere forsggsargange, har det ogsa gjort sig flere er-
faringer med udslusning af elever fra forsggsklasser end Paderup Gymnasium, og derfor er der i
det fglgende beskrevet flere tiltag fra Hgje-Taastrup.

Studiepraktik

Ifalge selvevalueringen fra Paderup tilbydes elever med Asperger studiepraktik pa lige vilkar med
skolens andre elever. Dette tilbud tog 5 ud af de 7 elever imod. Gennemfarelsesvejlederen brugte
en del tid pa at forberede den enkelte elev pa studiepraktikken og hvordan eleven skulle finde
hen til praktikstedet, da isaer denne del syntes uoverskuelig for nogle elever. | ét enkelt tilfaelde
fulgte gennemfarelsesvejlederen med eleven til praktikstedet.

Det er erfaringen fra Paderup at studiepraktikken har samme afklarende virkning for elever med
Asperger som for de andre elever pa skolen. For nogle elevers vedkommende har det betydet at
de efterfalgende var sikre pa at det var den uddannelse de ville tage; for andre overbeviste det
dem om at de ville sage andre veje.

P& Hgje-Taastrup Gymnasium har der vaeret tilrettelagt seerlige besag pa Danmarks Tekniske Uni-
versitet for elever med Asperger. Derudover har der vaeret individuelle tilbud hvor udslusningsko-
ordinatoren (se nedenfor) er taget med eleven pa besagg pa den videregdende uddannelse eleven
@nsker at pabegynde og haft samtale med studievejlederen der.

Udslusnings og opfelgende indsats

Pa Hgje-Taastrup Gymnasium har de haft medarbejdere i lgntilskudsstillinger der var ansvarlige
for at lave uddannelsesplaner for eleverne og falge elevernes videre forlgb. Skolen har nu ansat
en socialradgiver (udslusningskoordinator) der skal arbejde med opfglgende uddannelsesvejled-
ning og -stette. Bade for de elever der pabegynder videregdende uddannelse eller anden uddan-
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nelse lige efter studentereksamen, og for de elever der er uafklarede og holder sabbatar. Ud over
at hjeelpe eleverne med praktiske og eventuelt personlige spargsmal og problemer efter deres
studentereksamen skal udslusningskoordinatoren ogsa stgtte eleverne i den farste tid pa deres
nye uddannelsessted, hgjskole mv.

Ifalge selvevalueringsrapporten fra Hgje-Taastrup har skolen rigtig gode erfaringer med at lave en
skematisk uddannelsesplan for den enkelte elev. Planen har flere formal. For det farste skal den
fungere som redskab til at skolen kan fglge eleverne efter gymnasiet og sikre sig at de er kommet
godt i gang. For det andet skal den bruges fremadrettet som redskab til kommunikation mellem
foraeldre og elev. Og for det tredje giver den skolen et samlet overblik over elevernes forlgb efter
studentereksamen.

Planen indeholder oplysninger som telefonnummer, bopael og kontaktperson, saerlig information
om selve den videregdende uddannelse og information om eventuelle personlige eller sociale for-
hold.

Erfaringsdatabase

Et andet tiltag som Hgje-Taastrup Gymnasium har gode erfaringer med, er at have etableret en
erfaringsdatabase over velegnede videregaende uddannelsesinstitutioner som kommende studen-
ter med Asperger kan gare brug af. Af selvevalueringsrapporten fremgar det at der kan vaere sto-
re forskelle mellem de videregdende uddannelsesinstitutioner og deres egnethed til at rumme
elever med Asperger. Skolen gnsker derfor gennem den lgbende dialog med eleverne og deres
forzeldre at indsamle erfaringer som kan gare kommende studenter opmaerksomme pa hvilke in-
stitutioner der er velegnede, og hvilke udfordringer eleverne kan komme ud for.

Det er skolens erfaring at for studerende med Asperger er det ikke udelukkende det faglige der
bar tages hensyn til ved valg af videregdende uddannelse. De fysiske forhold pa de videregdende
uddannelser, samarbejdsformen og undervisernes evne til at handtere denne elevgruppe har be-
tydning for gennemfarelsen. Seerligt har skolen oplevet at der har vaeret behov for pa forhand at
bes@ge institutionstyper med et szerlig hgjt socialt aktivitetsniveau som fx hgjskoler.

Inddragelse af foreeldre

En faktor der har betydning for at hjeelpe elever med Asperger i overgangen, er foraeldrekontak-
ten. Ifglge Hgje-Taastrup Gymnasiums selvevaluering har det vaeret vigtigt at involvere forzeldrene
for at skabe grobund for en fremtidig kommunikation. Derfor har Hgje-Taastrup Gymnasium af-
holdt foraeldremgde pa bade farste og anden drgang hvor foraeldrene blev informeret om pla-
nerne for deres bgrn efter gymnasiet. P& mgdet med foraeldrene blev der opstillet forskellige mu-
ligheder for den fremtidige kontakt, ligesom forskellige muligheder blev fremlagt for udslus-
ningskoordinatorens rolle. Af laererinterviewene fremgar det dog at der var stor forskel pa forael-
drenes engagement pa de to argange. Pa den farste forsggsargang var foraeldrene mere optaget
af elevernes afgangspraver, hvor foraeldrene pa den efterfalgende argang var mere engagerede
og parate til at have fokus pa elevernes fremtidige studievalg.

Sociale netvaerk som redskab til fastholdelse pa videregaende uddannelse

Fordi elever med Asperger kan have seerligt vanskeligt ved det sociale miljg pa de videregdende
uddannelser, har udslusningskoordinatoren i Hgje-Taastrup gjort eleverne saerlig opmasrksom pa
hvordan de kan fa etableret kontakt til de andre studerende og undga isolation. Men det er ogsa
et omrade pa hvilket udslusningskoordinatoren pa Hgje-Taastrup Gymnasium fglger eleverne taet.

Udslusningskoordinatoren har saerligt i starten af pabegyndt videregdende uddannelse haft fokus
pa at drafte med eleverne hvilke muligheder der eksisterer de pageeldende steder for at indga i
sociale faellesskaber. Blandt andet har koordinatoren opfordret eleverne til at deltage bade i stu-
dieaktiviteter pa deres uddannelsessted og i netvaerk hvor faglige eller szerlige interesseomrader
er omdrejningspunktet.

Ifalge Hgje-Taastrup Gymnasiums selvevalueringsrapport er det skolens erfaring at eleverne forud

for studiestart ser det som uproblematisk at starte pa en videregdende uddannelse, ligesom nogle
af eleverne har sveert ved at se de hensyn der er taget til dem pa gymnasiet, og forsta at de i
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langt hgjere grad vil vaere overladt til sig selv. For at eleverne bliver mere bevidste om de udfor-
dringer der ligger forude, har skolen undersggt mulighederne for at skabe et fremtidigt netvaerk
af studerende med Asperger pa de videregadende uddannelser s der er andre studerende med
lignende udfordringer de kan dele deres bekymringer og problemer med.

6.3  Hvor er de taget hen?

Oplysninger fra de to gymnasier viser at stgrstedelen af eleverne pa de tre forsggslinjer er blevet
optaget pa en videregdende uddannelse.

Af nedenstdende skema fremgar det at henholdsvis 5 ud af 7 elever pad Hgje-Taastrup Gymnasi-
ums farste forsggsargang, 7 ud af 9 elever pa Hgje-Taastrup Gymnasiums anden forsggsargang
og 4 ud af 7 pa Paderup Gymnasiums farste forsaggsargang er blevet optaget pa en videregdende
uddannelse. To er i anden uddannelse hos Specialisterne hhv. pa handelsskole, og resten har ta-
get sabbatar eller er pa hgjskole eller lignende inden de sa@ger videre.

Tabel 12
Start pa videregaende uddannelse

Er blevet optaget pa Anden Ikke i uddannelse I alt

videregaende ud- uddannelse (ogsa hgjskole)
dannelse

Hgje-Taastrup Gymnasium, 1. 5 0 2 7
forsggsargang
Hgje-Taastrup Gymnasium, 2. 7 1 1 9
forsggsargang
Paderup Gymnasium, 1. forsggs- 4 1 2 7
argang
| alt 16 2 5 23

Kilde: Selvevalueringsrapporter og uddannelsesplaner

Selvom populationen er lille, er tendensen at elever med Asperger pa de farste argange fortrins-
vist er blevet optaget pa naturvidenskabelige universitetsuddannelser. Enkelte er dog i gang med
andre videregdende uddannelser som erhvervsakademiuddannelser inden for it, japansk pa uni-
versitetet og professionsbacheloruddannelsen til lerer. De videregdende uddannelser ligger altsa
altovervejende i naturlig forlaengelse af studieretningen pa gymnasiet. Med den nye studieretning
med matematik og samfundsfag og tendensen til flere piger pa Hgje-Taastrup Gymnasiums efter-
falgende argange bliver det interessant at falge om studiemgnstrene andrer sig tilsvarende, jf.
afsnit 3.1.

Interviews med undervisere og foraeldre viser at det rent faktisk ogsa er elevernes drgmmeud-
dannelser de har s@gt ind og er blevet optaget pa. Det er uddannelser der laegger sig teet op ad
elevernes faglige interesse, og eleverne har derfor ogsa vaeret motiveret for at pabegynde deres
videre studier fordi de i hgjere grad kan fordybe sig i deres faglige interesseomrade. Interview
med forzeldrene pa Hgje-Taastrup Gymnasium tyder pa at eleverne er gaet efter studier med sma
miljger. Ligeledes oplever forzldrene at fordi eleverne er blevet optaget pa deres drammestudier
og felger deres interesse, sa er der ogsa mentalt overskud til at klare det nye miljg.

Erfaringer fra Hgje-Taastrup — hvor man har fulgt elever efter optagelse pa videregaende uddan-
nelser — tyder dog pa at der er forskel pa hvilke videregdende uddannelser der er velegnede til
elever med Asperger. Enkelte elever fra fgrste drgang i Hgje-Taastrup (2010) er stoppet pa deres
videregdende uddannelser. Et faellestraek er at det er en starre institution hvor samarbejdsformen
i haj grad er praeget af gruppearbejde. De elever der derimod gar pa uddannelser med sma milja-
er, synes at trives rigtig godt. Dette bekraeftes ogsa af interview med foraeldre til elever pa de to
forsggsargange der blev studenter i 2011. Foraeldre til elever i sma studiemiljger oplevede at de-
res sgnner trivedes rigtig godt. De fysiske faciliteter og studie- og arbejdsformen synes altsa at
have betydning for om eleverne trives pa deres videregdende uddannelse eller ej. Som naevnt i
foregdende afsnit er Hgje-Taastrup Gymnasium godt i gang med at etablere en erfaringsdatabase
med oversigt over de uddannelser og institutioner som der er positive tilbagemeldinger pa.
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6.4  Opsamling

Overgangsfrekvensen viser at 70 procent af eleverne har pabegyndt en videregaende uddannelse
tre maneder efter studentereksamen, og yderligere 10 procent er i anden uddannelse. Dette ma
vurderes at vaere en meget tilfredsstillende overgangsfrekvens til videregdende uddannelser i for-
hold til overgangsfrekvensen fra ordinaere gymnasieuddannelser. Antallet af elever der bliver op-
taget pd og pabegynder videregdende uddannelser, viser at forsggsuddannelserne i Hgje-
Taastrup og Paderup ger det muligt for de unge med Asperger at opnd kompetencer der kvalifi-
cerer dem til optagelse pa de videregdende uddannelser. Sammen med elevernes eksamensresul-
tater understgtter overgangsfrekvensen vurderingen af at eleverne opfylder de faglige og over-
faglige krav som stilles pa stx-uddannelsen.

Forzeldreinterview og data fra Hgje-Taastrup Gymnasiums erfaringsdatabase viser at eleverne og-
sa bliver optaget pa deres drammeuddannelser, og at det har stor betydning for deres trivsel pa
de videregdende uddannelser. Samtidig tyder forelabige tilbagemeldinger og interview med for-
aldrene dog ogsa pa at det ikke er i alle milj@er eleverne klarer sig lige godt. Der tegner sig et
forelabigt billede af at eleverne trives bedre i sma fagfaglige miljger end i stgrre miljger med me-
gen fokus pa gruppearbejde. | den sammenhang er Hgje-Taastrup Gymnasiums erfaringsdata-
base et vigtigt redskab til at f& opsamlet erfaringer med 'Asperger-venlige’ videregaende uddan-
nelsesinstitutioner. Ligeledes er det vigtigt at falge om eleverne fuldferer de videregdende ud-
dannelser de har pabegyndt.

Evalueringen viser at skolerne gar en stor indsats for at hjeelpe eleverne med at traeffe et realistisk
uddannelsesvalg og understatter dem i den afklarende proces. Indsatsen forekommer varieret og
tilpasset den enkelte elevs behov. | den sammenhang har det vaeret ngdvendigt for skolerne at
supplere vejledningen fra UU-centrene med en saerlig vejleder pa skolen der kender eleverne, for
at undga misforstaelser og urealistiske valg. Dette er dog en ekstra indsats som skolerne kun har
kunnet gennemfare pa grund af ekstra ressourcer ud over den eksisterende bevilling.

Eleverne opfatter det selv som uproblematisk at starte pa en videregdende uddannelse og kan
derfor risikere et ‘praksischok’ hvis de ikke er bevidste om de szerlige hensyn der er taget til dem
pa forsggsuddannelserne. Derfor har skolerne ud over vejledning om realistisk uddannelsesvalg
0gsa haft fokus pa at hjaelpe eleverne i indslusningen pa de videregdende uddannelser. Hgje-
Taastrup Gymnasium har pa grund af et starre antal elever haft positive erfaringer med at udvikle
en raekke understgttende redskaber sdsom uddannelsesplaner, opsagende samtaler efter studie-
start og stotte til dannelse af netvaerk pa de videregdende uddannelser der har veeret med til at
lette overgangen for eleverne.
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7 Ressourcepersoner

Det kraever saerlige kompetencer at undervise elever med Asperger. Delrapporten viste at opga-
ven ikke er den sadvanlige for en gymnasieleerer, og at den har kraevet videreuddannelse af lae-
rerne og et taettere laerersamarbejde. Men ogsa foraeldrekontakten er udvidet i forhold til lzerer-
nes saedvanlige praksis.

Hvad det kreever at undervise elever med Asperger, er allerede beskrevet grundigt i delrapporten,
ligesom delrapporten beskriver den ngdvendige kompetenceudvikling som laererne har gennem-
gdet i det farste forsagsar. Samarbejdet med eksterne ressourcepersoner med saerlig ekspertise
inden for Asperger og inddragelse af foraeldrenes ekspertise er ogsa behandlet i delrapporten.
Dette kapitel har derfor fokus pa den kompetenceudvikling leerere og ledelse har gennemgaet
siden det farste forsggsar, samt pa hvordan mentorordningen og samarbejdet med foraeldrene
har udviklet sig i lgbet af 2. og 3. g i de to forsggsklasser.

7.1  Leerere og ledelse

| delrapporten var der fokus pa bade den formelle kompetenceudvikling i form af kurser og den
kompetenceudvikling som laererne har gennemgaet som fglge af starre erfaring med elevgrup-
pen. Med hensyn til den formelle kompetenceudvikling beskrev rapporten at begge gymnasier
det farste ar havde haft fokus pa at opbygge ekspertise i elevgruppen gennem oplaeg fra speciali-
ster inden for omradet.

| takt med at skolerne har faet starre erfaring med elevgruppen, har kompetenceudviklingen ogsa
a&ndret sig. Skolerne gennemfgrer fortsat formel kompetenceudvikling hvor de inddrager ekstern
ekspertise, men fremhaever arbejdet med eleverne og teammgderne som de vaesentligste kilder til
kompetenceudvikling, ligesom skolerne i hgjere grad indgdr i erfaringsudveksling med andre sko-
ler og formidler deres viden og erfaringer.

Den formelle kompetenceudvikling

Hvad angar den formelle kompetenceudvikling, har skolerne fortsat deres kompetenceudviklings-
strategi med kombination af eksterne oplaegsholdere og supervision. P& Paderup Gymnasium har
der vaeret saerlig fokus pa at styrke lzerernes skrivepadagogiske kompetencer i 2. og 3. g., hvilket
ligger i forlaengelse af delrapportens anbefalinger om kompetenceudvikling af laererne i det fort-
satte forlgb. Derudover er skolen fortsat med supervision fra en udefrakommende psyko-
log/paedagogisk konsulent.

Pa Hgje-Taastrup Gymnasium har alle leerere pa farste og anden argang deltaget i en mgderaekke
med oplaeg fra eksterne specialister, blandt andet om falgesygdomme og depressioner. Derud-
over har skolen selv afholdt kurser, hvilket har bidraget til laerernes kompetenceudvikling gennem
forberedelsen og diskussionerne, ligesom skolerne benytter sig af sidemandsopleering og har op-
rettet en feellesdatabase i Lectio. Nye laerere har besagt Kasperskolen i Ballerup og har faet en
pulje pa 30 timer til selvstaendig laesning af litteratur og tilegnelse af viden om Aspergers syn-
drom. Derudover har nye lzerere brugt en psykolog til supervision.

Laererne fremhaaver at den formelle kompetenceudvikling iszer i de farste ar var nyttig for at fa en
basisforstaelse af Aspergers syndrom og problemfeltet, mens laererne i de falgende ar har oplevet
at erfaringsudveksling via teammgder og den daglige praksis var de vaesentligste bidrag til kom-
petenceudvikling.
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Ledelsen pa de to gymnasier udvikler sig ligesom laererne gennem videndeling, selvstaendig laes-
ning og konkrete erfaringer, og Hgje-Taastrup Gymnasiums ledelse har opkvalificeret sig gennem
samarbejdet med en psykolog om at forbedre visitationen. Derudover har ledelsen pa begge
gymnasier veeret pa besag pa et svensk gymnasium der ogsa arbejder med elever med Asperger,
for at erfaringsudveksle.

Kompetenceudvikling gennem gget erfaring med elevgruppen

Ligesom i delrapporten tyder interview med bade lzerere, ledelse og foraeldre i forbindelse med
slutevalueringen pa at laerernes ekspertise har udviklet sig gennem forlgbet med eleverne. Forael-
drene fremhaever i interviewene at leererne er blevet meget bedre til at laese eleverne i forhold til
det farste ar hvor det at arbejde med denne elevtype var nyt for laererne.

Det fremgar af selvevalueringsrapporten og interview med laererne at det er gennem den daglige
praksis og samarbejdet med eleven at leererne oplever den starste kompetenceudvikling. Pa beg-
ge skoler fremhaever leerergrupperne at det har medfart en vaesentlig kompetenceudvikling at
kunne falge eleverne fra 1. g til 3. g. Laererne har i praksis erfaret modningsprocessen blandt ele-
ver med Asperger.

Hvor laererne oplever at de med den farste forsggsargang pregvede sig frem, sa oplever de nu et
starre kendskab til elevgruppen. De oplever at de er blevet klogere pa eleverne som personer, pa
Asperger samt iszer pa de falgesygdomme eleverne kan have. Ligeledes oplever lzererne at de er
blevet bedre til at forsta eleverne ved at de ikke kun ser pa adfaerden, men kan se bag om ele-
vernes adfeerd. Denne oplevelse bekraeftes af interview med foraeldrene som ogsa kan se en stor
udvikling i laerernes kompetencer. De fremhaever at laererne isaer er blevet gode til at forsta og
tilgodese elevernes @gede behov for planlaegning ved at koordinere opgaver, laver lektierytmer
og hjeelpe eleverne med at strukturere deres opgaveplanlaegning.

Samtidig oplever leererne pa Hgje-Taastrup Gymnasium dog at de nye forsagsargange hvor der er
nye typer elever i form af piger, ogsa giver nye udfordringer og behov for at leere af nye erfarin-
ger.

Teammeader
Ligesom i delrapporten fremhaever ledelsen og laererne teammgaderne som den vigtigste efterud-
dannelse ud over den daglige praksis.

Begge gymnasier har hyppige teammgder som bliver brugt til viden- og erfaringsudveksling, spar-
ring og udveksling af informationer om eleverne. Af |zererinterviewene fremgar det at teammg-
derne stadig er meget vigtige for at kunne sparre om og fa supervision af oplevelser med elever-
ne. | og med at laererne opfatter det som en meget erfaringsbaseret oplevelse at handtere ad-
faerd, opfatter lzererne det som en ngdvendighed at have teammgaderne.

Pa begge skoler fremhaever laererne ogsa at teammgderne bidrager til at skabe faelles fodslag.
Bade med hensyn til at planlaegge opgaverne og fordele opgaverne sa eleverne ikke bliver stres-
sede, og med hensyn til at skabe konsensus omkring klassen og den enkelte elev sa eleverne ikke
bliver forvirrede, fx over at de én time har en aftale om at matte bruge computer og sa ikke ma
det i en anden time. Feelles fodslag opleves som szerligt vigtigt for denne elevgruppe for at tilgo-
dese elevernes behov for struktur og forudsigelighed.

Erfaringsudveksling med andre miljoer

| takt med at skolerne har faet erfaring med at udbyde forsggsklasser for elever med Asperger,
oplever skolerne ogsa interesse for erfaringsudveksling fra andre skoler. Og skolerne har stillet sig
til rddighed med viden og erfaringer.

| selvevalueringsrapporten skriver Hgje-Taastrup Gymnasium at lzerernes kompetencer fgrst og
fremmest er blevet styrket gennem vidensdeling og afholdelse af kurser i undervisning af elever
med Asperger. Fire laerere har samlet de vaesentligste paedagogiske tiltag og formidlet disse pa to
kurser hvor deltagerne var gymnasielaerere, folkeskolelaerere (ogsa specialskolelaerere), UU-
vejledere, studievejledere og ledelsesrepraesentanter for andre skoler. Kurserne har ogsa fungeret
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som netvaerksmgder med livlig diskussion af cases, erfaringer og lgsninger. Derudover har skolen
haft besgg af gymnasier fra Sverige og Norge.

Hvor begge skoler er gode til at videndele og erfaringsudveksle med andre skoler, lader der ifglge
selvevalueringsrapporter og interview med ledelse og laerere ikke til at ske bilateral erfaringsud-
veksling mellem de to danske gymnasier med forsggsklasser for elever med Asperger. Allerede |
delrapporten blev det papeget at muligheden for bilateral erfaringsudveksling ikke blev udnyttet i
tilstreekkelig grad. Interview med bade lzerere og ledelse i delrapporten viste da ogsa en gensidig
interesse for at etablere kontakt og erfaringsudveksling, hvorfor det vil veere naturligt for de to
skoler i fremtiden at fa etableret viden- og erfaringsudveksling.

7.2  Mentorordningen

Pa de to skoler er der to forskellige modeller for mentorordningen:
* En specialpaedagog der fungerer som mentor

e En laerer der fungerer som mentor.

Specialpaedagog som mentor

Pa Paderup Gymnasium havde man far en model hvor det var underviserne der via en kontaktlae-
rerfunktion fungerede som mentorer. Dette har skolen dog valgt at aendre sddan at det nu er en
specialpadagog der er blevet ansat til at hjeelpe med at strukturere elevernes gymnasiehverdag
og lektielaesning, og som ogsa fungerer som gennemfarelsesvejleder. Paderup Gymnasium over-
vejede allerede i selvevalueringsrapporten for farste ar med forsagsklassen at udvikle sin mentor-
ordning. Formalet med at udvikle modellen har vaeret at fa en person med saerlig ekspertise inden
for autismespektret tilknyttet mentorordningen.

Selvom der i delrapporten blev udtrykt stor tilfredshed med lzerernes rolle som mentorer, gav lze-
rere og foraeldre pa begge gymnasier i interviewene ogsa udtryk for udfordringer i forbindelse
med mentorordningen. Blandt andet naevnte leerere og foraeldre at det kan vaere en udfordring
at vaere opmaerksom pa krisetegn som eleven ikke umiddelbart lader komme til syne i adfeerd el-
ler sproglige ytringer, og dermed opdage elevens vanskeligheder i tide. Skolen har dog bevaret
kontaktlaererfunktionen for at statte eleverne i forbindelse med de store skriftlige afleveringer.
Derudover tilbyder skolen ligesom i det fgrste ar pa fors@gsargangen at eleven kan fa samtaler
med en psykolog fra en nzerliggende Asperger-skole hvis eleven har szerlige udfordringer.

Paderup Gymnasium vurderer ifglge selvevalueringsrapporten at mentorordningen har vaeret et
vigtigt element i fastholdelsen af den enkelte elev. Mentoren har hjulpet eleven med at takle pri-
meert faglige, men ogsa personlige problemer inden de blev uoverskuelige og blev en hindring
for at gennemfgre gymnasieforlgbet.

Af interview med foraeldre i Paderup fremgar det at foreeldrene har veeret tilfredse med bade
mentor- og kontaktlaererordning som har vaeret et godt sikkerhedsnet for eleverne, mens forael-
drene kunne kontakte mentor om lektielaesning mv. Ligeledes fremhaever en af foraeldrene vaer-
dien af muligheden for ekstra samtaler med en psykolog fra en naerliggende skole som vedkom-
mende oplevede var en stor stgtte til gennemfarelsen.

Leerer som mentor

Pa Hgje-Taastrup Gymnasium er det leererne der fungerer som mentorer for den enkelte elev, idet
den enkelte elev er tilknyttet en af klassens laerere. Mentoren farer udviklingssamtaler med eleven
om faglige og sociale mal og opstiller fokuspunkter. Der tages referat af samtalen, som godken-
des af eleven og bruges i laererteamets arbejde med eleven. | interviewet fortalte lzererne at det
er en individuel vurdering hvor meget kontakt der er til foraeldrene, og hvor ofte mentor mades
med eleven. Der kan ifglge laererne vaere store forskelle pa elevernes behov, men typisk vil der
vaere mgde hver 14. dag.

Ifalge selvevalueringsrapporten er den primaere fordel ved at bruge laerere som mentorer at lae-

rerne kender eleven. Det er skolens vurdering at mentorordningen fungerer bedst hvis mentor
0gsa er en leerer med daglig kontakt til eleven. Laererne oplever at det kan vaere svaert at vaere
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mentor for elever man ikke har daglig omgang med. En lzerer pegede dog pa at det godt kan gi-
ve en konflikt at vaere mentor for en elev i elevens svage fag, da eleven sa far udstillet sine mang-
ler i for haj grad. Derudover samarbejder skolen med eksterne mentorer, stgttepersoner og lign.
som eleven har tilknyttet via statte fra hjiemkommunen da flere elever har haft brug for hjzelp til
lektiestruktur og planlaegning af dagligdagen uden for skoletiden.

Forzldrene i Haje-Taastrup er generelt meget positive over for laerernes engagement og indsats,
men mindre kritikpunkt er mentorordningen hvor forzeldregruppen har meget blandede erfarin-
ger med udbytte og stotte. Af foraeldreinterviewene fremgar at nogle foraeldre er meget tilfredse
med den statte deres barn har faet, mens andre har oplevet manglende opmaerksomhed og for-
aldrekontakt med henblik pa at hjeelpe eleven fgr problemet blev uoverskueligt. De anbefaler
derfor en mere ensartet praksis og bedre opfglgning pa eleverne.

7.3  Samarbejdet med foreeldre
Samarbejdet med forzeldrene vurderes som vigtigt pd begge skoler for elevernes gennemfarelse

og trivsel. Foraeldrene spiller en vigtig rolle for at leererne kan fa et godt kendskab til den enkeltes
elevs udfordringer og for at etablere netvaerk mellem eleverne — ogsa efter skole.

Pa Hgje-Taastrup Gymnasium er erfaringen, ifglge selvevalueringsrapporten, at foraeldresamar-
bejdet har udviklet sig til at blive mere omfattende end planlagt. Skolen havde oprindeligt en fo-
restilling om at eleven selv langsomt ville overtage ansvaret. Den tilgang er nu blevet revideret, og
foraeldrekontakten er blevet udbygget. Oprindeligt havde Haje-Taastrup Gymnasium kun planlagt
foraeldremader i 1. og 2. g, men har efterfalgende ogsa holdt et mgde i 3. g vedrgrende eksa-
men, dimissionen og udslusningen hvor der var stort fremmgade.

Derudover har man pa Hgje-Taastrup Gymnasium aendret konsultationen sadan at det enkelte
forzeldrepar taler med et helt hold laerere samtidigt og ikke skal rundt til laererne efter tur. Ifglge
selvevalueringsrapporten har det givet en mere dybtgdende samtale om de individuelle problemer
af faglig og social karakter.

Hvad angar den lgbende kontakt mellem foraeldre og laerere, oplever lzererne ifglge selvevalue-
ringsrapporten fra Haje-Taastrup at det har vaeret en fordel at kunne kontakte foraeldrene hvis
der har veeret behov for hurtig handling eller svar pa spargsmal om medicinering eller sgvnpro-
blemer. Selvom der i klassen er elever der er blevet myndige, og som er udeboende, oplever sko-
len ikke at der er mindre kontakt til foraeldrene. Tvaertimod er nogle af de mest aktive forzeldre
ogsa forzeldre til udeboende elever. Laererne oplever dog ogsa at det i enkelte tilfaelde har vaeret
vanskeligt at begraense foraeldrekontakten. Det kan sadledes godt ifglge selvevalueringsrapporten
vaere en balancegang mellem forzeldrenes behov for at hjeelpe deres barn og gnsket om at lade
eleven og leererne selv klare eventuelle problemer.

Pa de to skoler fremhaeves ogsa foraeldrenes rolle i forhold til at skabe et socialt miljg i klasserne.
Pa begge skolerne er det forzeldrene der har taget initiativ til at sta for en faelles afsluttende di-
missionsfest hvor ogsa leererne deltog. Bade lzerere og forzeldre fremhaevede i interviewene di-
missionsfesten som en vigtig begivenhed i elevernes sociale liv og et vigtigt element i det at veere
‘rigtig’ gymnasieelev.

Af forzeldreinterviewene pa Paderup Gymnasium og Hgje-Taastrup Gymnasium fremgar det at
foraeldrene generelt er meget tilfredse med samarbejdet med laererne. De oplever at de er blevet
lyttet til, og at laererne har vaeret meget lydhgare over for foraeldrenes ekspertise og viden om de-
res barns diagnose. Ligeledes har de oplevet at lzererne er meget responsive over for at andre
forhold der har fungeret mindre godt.

7.4  Opsamling

Allerede i delrapporten var der fokus pa at det kraever nogle saerlige kompetencer at undervise
elever med Asperger som ligger ud over det saedvanlige for gymnasielaerere. | forbindelse med
farste forsggsar havde skolerne fokus pa at fa opbygget viden om elevgruppen, og de fik gjort sig
de farste erfaringer med at undervise elevgruppen. Siden har skolerne fastholdt en lgbende kon-
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takt til de specialiserede miljger og benytter sig ogsa stadig af eksterne konsulenter til fx opleeg
og sparring. Den vigtigste kompetenceudvikling vurderer laererne dog sker gennem den daglige
erfaringspraksis og teammaderne. Selvom lzererne har faet opbygget en del erfaring, sa er de fa-
ste teammgder stadig meget vigtige for at kunne sparre om og fa supervision i forbindelse med
oplevelser med eleverne. Teammgaderne er ogsa vaesentlige for at skabe feelles fodslag omkring
eleverne — noget der opfattes som saerligt vigtigt i forbindelse med denne elevgruppe for at tilgo-
dese dens behov for struktur og forudsigelighed.

Bade foraeldre, laerere og ledere vurderer at laererne har faet en stgrre ekspertise og mere fortro-
lighed med at undervise elevgruppen. Ligeledes fremhaever foraeldrene at lzererne isaer er blevet
gode til at forsta og tilgodese elevernes behov for struktur og planlaegning. Den valgte kompe-
tenceudviklingsstrategi har altsa baret frugt. Hvis man matte @nske at arbejde med/afprave en
hgjere grad af inklusion, jf. kapitel 3 og 4, ville der formentlig vaere behov for mere inspiration og
sparring fra ressourcepersoner uden for det specialiserede miljg, men med saerlige kompetencer
inden for inklusion.

| takt med at skolerne selv har opbygget erfaring med elevgruppen, er de ogsa selv blevet aktive
med hensyn til at formidle deres viden og erfaringer. Det betyder at skolerne har faet udbygget
deres netvaerk og udvidet erfaringsudvekslingen med andre skoler. | dette lys synes der stadig at
veere et oplagt potentiale for bilateral videnudveksling mellem de to gymnasier som endnu ikke er
udnyttet i tilstraekkelig grad.

Ud over lzererne spiller mentorerne og foraeldrene en vaesentlig rolle i at sikre elevernes gennem-
farelse af uddannelsen. Der er forskelle pa hvordan de to skoler har organiseret deres mentor-
ordning — pa Paderup Gymnasium er det en fastansat specialpaedagog der varetager mentorrol-
len, hvor det pa Hgje-Taastrup Gymnasium er kontaktleererne. P& begge skoler er mentorernes
funktion vaesentlig for at hjaelpe eleverne med at strukturere deres gymnasiehverdag og lektie-
laesning. Ligeledes vurderer foraeldrene at mentorerne har hjulpet eleverne med at handtere per-
sonlige problemer inden de blev uoverskuelige og blev en hindring for at gennemfgre gymnasie-
forlgbet. Foraeldreinterviewene pa Hgje-Taastrup Gymnasium tyder dog pa at der er store per-
sonafhangige forskelle i oplevelsen af mentors stgtte og engagement. Denne oplevelse sammen
med en generel betragtning om at der for eleven kan veere et dilemma forbundet med at opbyg-
ge en tillidsrelation til en lzerer der samtidig skal evaluere eleven Igbende, tyder pa at der skal
tungtvejende grunde til at fastholde en laererbaseret mentorfunktion.

Begge skoler har gjort sig den erfaring at foraeldrene spiller en vigtig rolle for at laererne kan fa et
godt kendskab til den enkeltes elevs udfordringer og for at etablere netveerk imellem eleverne —
0gsa efter skole. Hgje-Taastrup Gymnasium peger pa at inddragelsen af forzeldrene har udviklet
sig til at veere mere omfattende end oprindeligt planlagt. Saledes har skolerne set foraeldrene
som en vaesentlig og aktiv ressource som de kunne bruge i deres arbejde med eleverne.
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Appendiks A

Appendiks A indeholder projektbeskrivelsen bag evalueringen. Designet er blevet tilrettet under-
vejs. De — sma — justeringer der er foretaget, er beskrevet i rapportens kapitel 2.3.

Projektbeskrivelse

Pa Hgje-Taastrup Gymnasium og Paderup Gymnasium er der ivaerksat henholdsvis to og ét forsagg
med tredrige gymnasieforlgb for unge med Aspergers syndrom (herefter betegnet unge med
Asperger). Forsggene er ivaerksat med stgtte fra satspuljemidlerne.

Undervisningsministeriet (nu Ministeriet for Barn og Undervisning) har bedt EVA om at gennem-
fgre en delevaluering og en slutevaluering af disse forsgg. Denne projektbeskrivelse gar rede for
den samlede evaluerings baggrund, formal, formidlingsform og metode. Den indeholder desuden
en oversigt over bemandingen pa evalueringen og en tidsplan.

Baggrunden for evalueringen

Gennem de seneste artier har der vaeret stor bevdgenhed om hvordan unge med saerlige behov
skal komme godt gennem uddannelsessystemet. Internationalt har der vaeret fokus pa at disse
unge bliver inkluderet i normalundervisningen, og at laereprocesserne bliver tilrettelagt sa de ta-
ger hensyn til den enkelte elevs behov. Det er blandt andet udtrykt i den internationale Salaman-
ca-erkleering fra 1994 som ogsa Danmark har underskrevet, og senest i Lissabon-deklarationen,
"Unge om inkluderende undervisning”, som blev udarbejdet i EU-regi i 2007 af unge med seerli-
ge uddannelsesmaessige behov?. | deklarationen fastslar de unge blandt andet:

Vi har ret til at fa tilbudt de samme muligheder som alle andre, men med den stotte som
er nedvendig for at imadese de behov vi har. Ingen ma blive overset.

Regeringens malsaetning om at 95 % af en ungdomsargang skal have en ungdomsuddannelse,
understgtter ogsa intentionen om at der skal gagres noget ekstra for at f& unge med szerlige be-
hov gennem uddannelsessystemet.

De i alt tre forsgg med gymnasieforlgb tilrettelagt for unge med Asperger pa Hgje-Taastrup
Gymnasium og Paderup Gymnasium kan ses som forsgg pa at give denne serlige gruppe af unge
mulighed for at fa en gymnasial uddannelse pa lige fod med andre unge. Det har veeret vigtigt at
tilrettelaegge fors@ggene sa de er specielt tilpasset til unge med Asperger.

Om Aspergers syndrom

Tegnene pa og graden af Aspergers syndrom kan variere fra person til person. Men oftest er per-
soner med Asperger normalt begavede eller hgjt begavede. Ofte vil personerne gerne have social
kontakt, men de har svaert ved socialt samspil. De kan have sveert ved at forsta andres tanker og
falelser. De kan simpelthen have svaert ved at forsta den sociale verden som udspiller sig omkring
dem. De har en begraenset situationsfornemmelse og kan fx komme med upassende og grove
bemaerkninger. De har derfor behov for redskaber og strategier som gar dem i stand til at indga i
sociale sammenhange.

? Salamanca-erklzeringen blev udarbejdet i UNESCO-regi i 1994 hvor mere end 300 repraesentanter for 92 lande og
25 internationale organisationer medtes og blev enige om principper, politik og praksis for specialundervisningen.
Lissabon-deklarationen blev udformet i EU-regi i 2007 hvor unge med szrlige behov fra 29 lande blev enige om
principper for blandt andet at sikre en succesfuld inkluderende undervisning.
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Sanseindtryk — fra synet, harelsen eller lugtesansen — kan vaere meget staerke, og verden kan der-
for virke kaotisk for personer med Asperger. Samvaer med mange mennesker eller i et for taet
pakket rum kan virke stressende, overstimulerende og forvirrende og kan fere til problemadfeerd.
Eftersom verden virker kaotisk pa personer med Asperger, kan de have behov for rutiner og
struktur i hverdagen og meget fa andringer.

De kan desuden have svaert ved dagligdags garemal sdsom overholdelse af personlig hygiejne.
Og de kan have sveert ved selv at administrere at skulle fa lavet deres lektier, aflevere opgaver til
tiden osv.

Personer med Asperger er desuden kendetegnet ved at vaere meget konkret taenkende. De har
sveert ved at taenke abstrakt og har ringe forstaelse for ironi og sarkasme. De kan fa meget staer-
ke szerinteresser og blive meget optaget af én ting som de saetter sig grundigt ind i. Det er fx er-
faringerne at personer med Asperger ofte er gode til at bruge it.*

Formal med forsegene

Formalet med forsggene pa de to gymnasier er at eleverne med Asperger skal fuldfgre en ordi-

naer stx-uddannelse. De skal hermed leve op til de faglige og overfaglige krav der stilles pa en sa-

dan uddannelse. Det vil sige at de skal opna den forventede faglige indsigt, almendannelse og

studiekompetence. Eleverne skal blandt andet blive i stand til:

e at gare brug af forskellige arbejdsformer

e at fungere i et studiemiljg hvor kravene om selvstaendighed, samarbejde og sans for at opsage
viden er centrale

e at forholde sig reflekterende og ansvarligt til deres omverden, dvs. medmennesker, natur og
samfund, og til deres egen udvikling.

(Bekendtgarelsen om uddannelsen til studentereksamen nr. 797 af 27/05/2007).

Evalueringen bliver derfor designet sa den kan belyse om eleverne nar de forventede mal for fag-
lig indsigt, almen dannelse og studiekompetence. Af projektbeskrivelserne fra Hgje-Taastrup
Gymnasium og Paderup Gymnasium fremgar det netop at gymnasierne har gjort en indsats for at
tilrettelaegge uddannelsesforlagb som ved hjaelp af saerlig statte ger eleverne i stand til at na de
forventede mal. Desuden er forsggene tilrettelagt sa de fremmer elevernes inklusion i normalun-
dervisningen.

Forsagene er dog forskellige, fx med hensyn til fysisk placering af Asperger-klassen og paedagogi-
ske initiativer. Disse forskelle og hvordan de pavirker elevernes muligheder for at opfylde malene
for gymnasieuddannelsen, er i fokus i denne evaluering.

Formal med evalueringen

Formalet med evalueringen er at belyse om og hvordan de tre forsgg gaer det muligt for de unge
med Asperger at gennemfare en stx-uddannelse og dermed opfylde kravene om faglig indsigt,
almendannelse og studiekompetence.

Evalueringen vil vaere baseret pa informationer om de studerendes malopfyldelse og pa en dybt-

gdende undersagelse af de saerlige foranstaltninger skolerne har etableret for eleverne, og foran-

staltningernes styrker og svagheder. Evalueringen vil dermed saette fokus pa hvordan fglgende

tiltag er med til at sikre at eleverne med Asperger kommer succesfuldt gennem uddannelsen:

e Visitationskriterier og procedurer for optagelse pa uddannelsen

e Brugen af og variationen i dispensationer

e Gennemfgrelsesvejledning og brobygningsinitiativer

e Padagogiske tiltag generelt pa det faglige og sociale omrade

* Forskellige former for inklusionsmodeller med fokus pa bade enkeltintegration og integration
pa hold der far specialpaedagogisk stgtte

“ Kilder: Videnscenter for Autisme p& internettet: www.autisme.dk. Liane Holliday Willey (1999): | skyggen af det
normale. At leve med Aspergers syndrom. Kebenhavn, Dansk Psykologisk Forlag. Theo Peeters & Christopher Gill-
berg (2002): Autisme. Medicinske og paedagogiske aspekter. Kebenhavn, Hans Reitzels Forlag.
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e Elevernes behov for sarlige rammer (studiestruktur, fysiske rammer, stattelektioner, lektieca-
feer osv.)

e Netveerk for eleverne eksternt og internt

e Larernes efteruddannelse, herunder indhold og omfang.

Del- og slutevalueringer

Evalueringen vil bestd af fglgende dele:

¢ Delevaluering som indeholder en tvaergdende analyse af de tre forsag efter at alle forsag har
kert i et ar. Delevalueringen vil indeholde overordnede tvaergaende anbefalinger og eventuelt
specifikke anbefalinger til det enkelte gymnasium afhaengigt af hvor forskelligt forsggene
udmegnter sig.

e Opsamlende notat om hvert forsgg efter 2. g. Notaterne skal blandt andet indeholde over-
ordnede oplysninger om elevernes karakterer og evt. frafald.

e Slutevaluering som indeholder en tvaergdende analyse af de tre forsgg med tvaergaende anbe-
falinger.

Nedenstdende tabel viser fokusomraderne for evalueringens tre dele.

Tabel 13
Fokusomrader for evalueringens tre dele

Elevernes afslut- Fokus Produkter
tede klassetrin

1.9 Elevernes malopfyldelse med hensyn til: Tvaergdende delevaluering af de tre for-
gennemfarelse, opfyldelse af faglige og overfaglige krav, s@g
integration og sociale kompetencer

Tiltag:

visitationskriterier, vejledning af elever og brobygningsiniti-
ativer, elevernes behov for rammer og netvaerk, de paeda-
gogiske statteformer, den igangsatte kompetenceudvikling
af leererne, herunder indhold, form og omfang

2.9 Elevernes malopfyldelse med hensyn til: Opsamlende notater til Undervisnings-
gennemfarelse, opfyldelse af faglige krav, eventuel integra-ministeriet
tion i normalklasser

3.9 Elevernes malopfyldelse med hensyn til: Tvaergaende slutevaluering af de tre
gennemfarelse, opfyldelse af faglige og overfaglige krav, forsag
opnaelse af kompetencer i fx projekt- og teamsamarbejde,
integration og sociale kompetencer, optagelse pa videre-
gaende uddannelse eller i anden aktivitet

Tiltag:

paedagogiske statteformer, vejledning af elever og bro-
bygningsinitiativer, elevernes behov for rammer og net-
vaerk, ngdvendige dispensationer, laerernes kompetence-
udvikling

Formidling af evalueringsresultater

Evalueringen vil indeholde en delevalueringsrapport og en slutevalueringsrapport. Malgruppen for
disse rapporter er Undervisningsministeriet og alle der er interesseret i hvordan gymnasier gen-
nem en raekke specialpadagogiske foranstaltninger kan ggre det muligt for unge med Asperger
at fa en studentereksamen. De to rapporter skal ogsa kunne bruges til at inspirere andre gymna-
sier i deres arbejde med unge med seerlige behov, primaert unge med Asperger. Rapporterne vil
indeholde analyser af forsggene og anbefalinger til hvordan kvaliteten af forsggene kan styrkes.
Delevalueringsrapporten vil have et omfang pa ca. 30 sider, slutevalueringsrapporten et omfang
pa ca. 50 sider.
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Endelig vil evalueringen indeholde korte notater som udarbejdes nar eleverne har afsluttet 2. g.
Notaterne skal ggre det muligt for Undervisningsministeriet at fglge udviklingen i hvordan elever-
ne med Asperger klarer kravene til gymnasieuddannelsen efter deres andet uddannelsesar.

Evalueringens design og metode

Evalueringen vil bygge pa fglgende metodeelementer:

® gymnasiernes selvevaluering

¢ interview med centrale aktgrer

e elektronisk spargeskemaundersagelse blandt elever med Asperger
¢ Dbesigtigelse af de fysiske rammer for eleverne med Asperger.

| det fglgende bliver de enkelte metodeelementer gennemgaet.

Selvevaluering

Gymnasierne gennemfarer en selvevaluering og skriver en selvevalueringsrapport pa baggrund af
en vejledning fra EVA. | forbindelse med forsag 1 pa Hgje-Taastrup Gymnasium som lgb fra 2007
til 2010, har gymnasiet muligvis allerede selvevalueret arbejdet med Asperger-klassen som led i
gymnasiets interne kvalitetssikring. Denne selvevaluering vil blive inddraget.

Til de andre forsgg som lgb fra 2008 til 2011, udarbejder EVA en kort selvevalueringsvejledning
med spgrgsmal som gymnasierne kan valge at bruge som et led i deres interne kvalitetssikring.
Denne fremgangsmade vil sikre at vi har den ngdvendige skriftlige information om forsagene, og
at selvevalueringsrapporterne fra de to gymnasier bliver sammenlignelige.

Selvevalueringsvejledningen vil indeholde spargsmal hvor gymnasierne i besvarelsen skal beskrive
og vurdere de paedagogiske tiltag, inklusionsmodellerne, malgruppens behov for sarlige rammer,
behovet for og variationen i dispensationer og leerernes efteruddannelse. Desuden vil selvevalue-
ringsvejledningen indeholde spargsmal som skal frembringe data om hvorvidt og hvordan elever-
ne opfylder kravene til en studentereksamen, dvs. data om elevernes faglige kompetencer, alme-
ne dannelse og studiekompetencer, og opggarelser over eventuelt frafald og elevernes under-
visningsmaessige inklusion. Blandt andet vil vi bede om at modtage elevernes karakterblade i
anonymiseret form for at se den samlede bedgmmelse af deres faglige niveau.

Gymnasierne vil modtage vejledningen i efterdret 2008 sa de kan arbejde med den i lgbet af un-
dervisningsaret.

Interview

Selvevalueringsrapporterne vil danne baggrund for interview med en raekke centrale aktarer. |

hvert forsag gennemfarer vi interview med:

e gymnasieledelsen (telefoninterview)

* vejledere og psykologer tilknyttet hvert forseg og udvalgte lzerere i Aspergerklassen. Desuden
kan andre udvalgte lzerere som underviser eleverne med Asperger sammen med andre elever,
indga (6-8 personer deltager)

o forzeldre til elever med Asperger (6-8 foraeldre indgar, herunder ogsa gerne forzeldre til even-
tuelt frafaldne elever)

e elever som har bergring med eleverne med Asperger, fx som "festbuddies” (6-8 elever delta-
ger)

¢ elever med Asperger som er faldet fra uddannelsen (telefoninterview)

e censorer (telefoninterview).

Alle grupperne er vigtige at fa i tale fordi de har forskellig viden om forsagene og eleverne som
det er vigtigt at bringe i spil. Tabel 9 viser hvilke fokusomrader i den samlede evaluering de for-

skellige grupper bidrager til at belyse.

Vi har i evalueringen valgt at bruge interview fordi denne metode gar det muligt at fa dybtgaen-
de kendskab til de forskellige gruppers erfaringer og vurderinger.

Gymnasieforlab for elever med Aspergers syndrom 46



Telefoninterview med gymnasieledelsen

Gymnasieledelsen vil blive interviewet telefonisk inden interviewene med de andre grupper. Den
viden som interviewet med gymnasieledelsen giver, vil danne grundlag for at gennemfgre de av-
rige interview.

Fokusgruppeinterview med henholdsvis leerere og vejledere/psykologer, foraeldre og evrige elever
Interviewene med de andre grupper tilknyttet gymnasiet bliver gennemfart som fokusgruppein-
terview pa hjemskolerne. Det vil sige at deltagerne — fx foraeldrene — bliver interviewet sammen.
Det giver mulighed for at de kan inspirere hinanden i interviewet, og det kan bringe nye perspek-
tiver frem. Samtidig kan det at blive interviewet sammen med ligesindede — fx andre forzeldre —
vaere med til at skabe tryghed i interviewsituationen.

Leerere og vejledere/psykologer interviewes sammen. Der er nogle metodiske overvejelser bag
denne konstellation. At samle de to grupper kan vaere med til at skabe dynamik ved at de to
gruppers forskellige synspunkter genererer nye refleksioner. Der er dog ogsa en potentiel fare for
at grupperne vil tilbageholde eventuelt kritiske udsagn om hinanden, hvormed relevant informa-
tion kan ga tabt.

Telefoninterview med censorer

Elevernes censorer ved de mundtlige eksamener er en central kilde til viden om hvordan eleverne
klarer sig og lever op til kravene til studentereksamen — bade de faglige og de overfaglige (dvs. de
alment dannende elementer og de opnaede studiekompetencer). Det skyldes at censorernes op-
gave ved eksamen netop er at vaere uvildige eksperter og hermed objektivt at bedgmme elever-
nes kompetencer. Vi vil derfor inddrage to censorer fra mundtlig eksamen efter 3. g med det
formal at fa deres bedgmmelse af elevernes niveau og eventuelt karakteristika for elevernes
mundtlige fremstilling.

Censorerne vil blive interviewet telefonisk af logistiske hensyn, idet de kan komme fra forskellige
dele af landet.

Telefonisk frafaldsinterview

Vi vil som udgangspunkt gennemfare et kort telefonisk interview med de elever som eventuelt
falder fra uddannelsen. Det er vigtigt at inddrage denne gruppe for at fa indsigt i hvordan forsg-
gene kunne have fastholdt eleverne.

Det er dog udfordrende at gennemfare disse interview. For det farste fordi det generelt kan vaere
gmtaleligt at tale om hvorfor man er faldet fra en uddannelse. For det andet fordi unge med
Asperger kan have sarligt vanskeligt ved at deltage i en sddan samtale. Interviewene vil derfor
veere korte og med meget konkrete spgrgsmal for at gere det lettere at fa de unge til at deltage
konstruktivt i samtalen.

Elektronisk spergeskemaundersagelse blandt elever med Aspergeri 3. g

Det er vigtigt at inddrage eleverne med Asperger i evalueringen for at belyse deres vurderinger og
oplevelser. Vi har valgt at eleverne i slutningen af 3. g skal besvare et elektronisk spargeskema.
Det vil indeholde en raekke meget konkrete spgrgsmal om elevernes erfaringer med gymnasieud-
dannelsen og om deres interaktion med de andre elever.

Denne metode bruges for at tage hensyn til at det for nogle personer med Asperger er kraevende
at deltage i et fokusgruppeinterview. Nogle har sveert ved at koncentrere sig om flere ting pa en
gang, fx bade lytte, svare og holde gjenkontakt under en samtale. Samtidig kan et sddant brud
pad hverdagens rutine som et fokusgruppeinterview vil indebaere, vaere stressprovokerende for
nogle. Til gengeeld er eleverne ofte trygge ved at bruge it, og vi vurderer derfor at det er en for-
del at bruge dette medie til at belyse elevernes oplevelser og vurderinger.

Spargeskemaet og dets spargsmal vil blive sendt til kommentering hos en af de fagpersoner som

kender eleverne godt, og derefter justeret inden eleverne modtager det. Proceduren skal sikre at
skemaet er tilstraekkeligt velegnet til eleverne.
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Besigtigelse af de fysiske rammer pa gymnasierne
Et besag pa gymnasierne og en rundtur med fokus pa de fysiske rammer for eleverne med
Asperger indgar som en del af undersagelsesdesignet. Denne omvisning skal give et indtryk af de
fysiske rammer og de paedagogiske og integrationsmaessige intentioner med dem. De fysiske
rammer vil blive fotodokumenteret for at give eksperterne tilknyttet projektet mulighed for at se
de fysiske rammer og fastholde indtrykkene til selve analysen af gymnasiernes tiltag.

Nedenstaende tabel giver et overblik over de metoder vi har valgt, og de fokusomrader metoder-

ne vil belyse.

Tabel 14
Evalueringens metoder og fokusomrader

Selveva- Telefon- Interview: Interview:
luering  interview:laerere/  forzeldre
ledelsen vejledere/

psykologer

Interview: Telefon- Spgrgeske-  Frafalds-
gvrige ele- interview:  ma: eleverne interview:
ver censorer eleverne

Omvis-
ning pa
gymnasi-
et

Gennemfa- X X) X X
relse/frafald

Opfyldelse X X
af mal for

gymnasie-

uddannel-

sen

X X (X) X)

Ansggning X X
om/optagel

se pa vide-

regdende

uddannelse

Visitations- X X X X
kriterier og
-procedurer

Behov for X X X
og diversitet

af dispensa-

tioner

Vejledning X X X X
og brobyg-

ningsinitia-

tiver

Paedagogi- X X X X
ske tiltag,

fagligt og

socialt

Integrati- X X X X
onsmodeller

Seerlige X X X X
rammebe-
tingelser

Netvaerk X X X X
eksternt og
internt

Laerernes X X X
efterud-
dannelse
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Inddragelse af to eksperter

Ud over projektgruppen inddrages to eksperter. De skal vaere med til at drage konklusioner og
give fremadrettede anbefalinger pa baggrund af evalueringens dokumentationsmateriale og de-
res saerlige faglige kendskab. Eksperterne skal samlet set have indsigt i Aspergers syndrom og stx.
Eksperterne behgver dog ikke begge at have indsigt i begge omrader. Eksperterne skal bidrage til
bade del- og slutevalueringen.

Tidsplan
Nedenstaende tabel giver en oversigt over dels hvornar EVA indsamler dokumentation om de for-
skellige forsag, dels hvornar del- og slutevalueringerne samt de opsamlende notater er feerdige.

Tabel 15

Gennemforelsestidspunkt, aktivitet, gymnasium og elevernes afsluttede klassetrin
Tidspunkt Aktivitet Gymnasium og elevernes afsluttede klassetrin
Efterar 2008 Dokumentationsindsamling Hgje-Taastrup Gymnasium, forsag 1 (efter 1. g)
Efterar 2009 Opsamlende notat til Hgje-Taastrup Gymnasium, forsgg 1 (efter 2. g)

Undervisningsministeriet

Efterar 2009 Dokumentationsindsamling Hgje-Taastrup Gymnasium, forsgg 2 (efter 1. g),
Paderup Gymnasium (efter 1. g)

Efterar 2009 Delevaluering Alle tre forsgg (efter 1. g)

Sommer 2010 Dokumentationsindsamling Hgje-Taastrup Gymnasium, forsag 1 (efter 3. g)

Efterar 2010 Opsamlende notat til Hgje-Taastrup Gymnasium, forsgg 2 (efter 2. g),
Undervisningsministeriet Paderup Gymnasium (efter 2. g)

Sommer 2011 Dokumentationsindsamling Haje-Taastrup Gymnasium, forsgg 2 (efter 3. g),

Paderup Gymnasium (efter 3. g)

Efterar 2011 Slutevaluering Alle tre forsgg (efter 3. g.)
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